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Centralnim tématem této publikace je jazykové vzdélavani déti' se sluchovym postizenim.
Drive nez pristoupime k Gzce specifickym otazkam, povazujeme za zasadni zdlraznit, ze
klicové je mit stale na paméti, Ze vzdélavame dité. Kazdé dité€ je individualita utvarena
synergii mnoha rozli¢nych okolnosti. Skute¢nost, ze dit€¢ ma sluchové postizeni, je
pouze jednou z nich. Kazdé dité se sluchovym postizenim ma s ostatnimi détmi (bez
sluchového postizeni) mnohem vic spolecného nez odlisSného.

Vsechny déti maji stejné zakladni potreby (srov. Mat€jcek, 1994; Maslow, 1943 aj.).
Jediné, co se u jednotlivych déti mlze lisit, je zpUsob, jakym dochazi k jejich naplriovani.
Pri uspokojovani psychickych potreb sehrava jednu ze zasadnich roli bohata a funkéni
komunikace, jiz se dit€¢ mize uz od svého narozeni plnohodnotné zucastnovat, jiz je
obklopeno a jiz mlze bezdécné sledovat. Takto vysokym narokim dostoji pouze
komunikace v prirozeném jazyce, pricemz zaroven musi jit o jazyk, ktery dit€ muize
prirozen€ vnimat a produkovat. Jen tak maze byt jazyk (@ komunikace v ném) nastrojem
k pochopeni a ovliviiovani svéta a ,,socialnim lepidlem”, diky némuz maze dité navazovat
a udrzovat vztahy s okolim. Tato kritéria splfiuji bud mluvené jazyky (u vétSiny déti
v Ceské republice &estina), nebo jazyky znakové (v Ceské republice vétsinou cesky
znakovy jazyk).

Komunikace a jazyk/y sehravaji ve vychové a vzdélavani déti se sluchovym postizenim
krucialni roli. Nikoliv v8ak v tom smyslu, Zze by snad nabyti jistych komunikacnich
a jazykovych kompetenci mélo byt cilem edukaéniho procesu. Nabyti jistych
komunikac¢nich a jazykovych kompetenci je nezbytnou podminkou (a prostredkem)
toho, aby dité mohlo byt plnohodnotné a smysluplné vychovavano a vzdélavano a aby
tak mohl byt naplno rozvinut jeho potencial.

1 Pokud se pohybujeme v obecné roviné, pouzivame obecny termin dité, pokud pojednavame o vzdélavani
ditéte v ramci Skolniho/vzdé€lavaciho systému, prechazime k terminu Zdk.
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1.1 Terminologické vymezeni

1.1.1 Medicina

Hluchotou / nestandardnim slySenim se zabyva celad rada védnich disciplin. Nejdéle
a s nejvétsSim spolecenskym impaktem tuto oblast studuje medicina. Ta koneckoncu
definovala i terminy jako sluchova vada (defect), sluchové postizeni (disability Ci
impairment) nebo sluchovy hendikep. Podle typu, stupné, pricin atd. sluchové vady
déli 1ékafi osoby se sluchovym postizenim do rtiznych skupin (vice napt. Skodova -
Jedlicka, 2003; Dlouha - (v:ern)’/, 2012; Drsata - Havlik, 2015). Predpokladame, ze
s touto problematikou je vétSina ¢tenard dobre obeznamena, a proto se zde omezime
na konstatovani, Ze z pedagogického hlediska ani jedna z medicinskych klasifikaci
neni sama o sobé vyuZitelna, a to predevsim proto, Ze neexistuje zadna obecné€ platna
korelace mezi kteroukoliv kategorizaci déti se sluchovym postizenim podle kritérii
pouzivanych v mediciné a volbou pedagogickych pristupl a postup(.

-----

kompenzacni pomUcky, které zasadnim zplsobem méni jejich biologické predpoklady
k vyuzivani sluchu. Nejcastéji se hovoli o kochledrnich implantdtech, ale takovych
pomucek je celad Fada. ,Zaludnost” téchto technologii spociva v tom, Ze - laicky re¢eno
- u kazdého funguji jinak. Proto skutecnost, Ze dité pouziva tu ¢i onu kompenzacni
pomUcku, neméa sama o sobé zadnou pedagogicky relevantni hodnotu.

Jestlize jsme vySe upozornovali na to, ze kazdé dit€ je individualita formovana soucinnosti
mnoha rozmanitych okolnosti, a skute¢nost, Zze dit¢ ma sluchové postiZzeni, je pouze
jednou z nich, nyni povazujeme za nezbytné zdlraznit, Zze i kazdé sluchové postizeni
je vysledkem synergie rlznych vlivl, a proto neexistuji dvé déti se stejnym sluchovym
postizenim, a tudiz ani dvé déti, kterym by vyhovovaly identické pedagogické postupy.

1.1.2 Lingvistika

Dalsim z rady védeckych obord, jejichz objektem zkoumani je hluchota / sluchové
postizeni, resp. v tomto pripadé predevsim komunikace lidi se sluchovym postizenim,
je lingvistika (a jeji subdiscipliny ¢i discipliny hraniéni). Jakkoliv se lingvistika touto
problematikou zabyva mnohem kratS$i dobu neZz medicina, jeji poznatky, pFistupy

vvvvvv

vevs

a vyuzitelngjsi. Za hlavni pedagogické kritérium povazujeme prvni jazyk ditéte. V tu
chvili pro nas prestava byt dllezita skutecnost, ze dité ma sluchové postizeni (resp. ze
ma jakékoliv medicinsky definované postizeni). Dale v této kapitole uzivdme generické
oznaceni neslysici dité.

Terminy prvni jazyk a preferovany jazyk chapeme a uzivame ve shod¢€ s lingvodidaktikou
cizich jazyka: Prvni jazyk se ,velmi casto (...) prekryva s jazykem, jejz si dité osvoji
na samém pocatku, tj. jeho materstinou (rodnym jazykem), ale nejde o synonymum.
Ve vicejazy¢nych spolecenstvich (...) muze dojit k tomu, Ze jedinec postupem casu
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napriklad vlivem Skolniho vyucovani za¢ne vyuzivat jazyk jiny, v némz dosahne vétsi jistoty
a plynulosti projevu (...). Termin prvni jazyk se pak vztahuje k tomuto nejlépe zndmému
jazyku, popripadé jazyku etnika, s nimz se mluvci identifikuje. Praveé s tim souvisi i pojem
preferovany jazyk, jejz se nékdy uziva pro jazyk, kterym vicejazy¢ny jedinec hovori
nejplynnéji, nejcastéji, popripadé nejradéji, byt se tfeba ani nejedna o jeho materstinu”
(Sebesta, 2017, s. 114; graficka Gprava autorka).

1.2 Pristupy ke vzdélavani neslysicich déti

U nas i ve svété existuje a v minulosti existovalo nepfeberné mnozstvi metod uZivanych
pri vzd€lavani neslysicich déti. Neni v moznostech tohoto textu podat jejich podrobny
prehled a osvétlit vSechny souvislosti. K rychlému zorientovani v problematice jsme
vytvorili schéma zachycené v tabulce 1 (vice Hudakova, 2009 aj.).

Za principialni povaZzujeme skutec¢nost, ze kazdou z metod - jakkoliv jsou na prvni
pohled neomezené rozmanité - Ize podle cild, které sleduje, pfifadit k jednomu
z pristupl ke vzdélavani neslysicich déti. Pristupy pak filozoficky a postojové vychazeji
z pohledd na hluchotu. Pro jednoduchost uvazujeme o dvou pohledech na hluchotu,
stojicich na dvou pomysinych poélech: pohledu kulturné lingvistickém a pohledu
medicinském (srov. Lane, 2014 aj.). Nas koncept vzdélavani neslysicich déti je ukotven
v pohledu kulturné lingvistickém, tj. pohledu vyvojové mladsim, postaveném jednak
na lingvistickych vyzkumech znakovych jazykd, jejichz zaklad polozil v polovin€ 20. stoleti
W. Stokoe (1960) a jez predstavuji znakové jazyky coby jazyky strukturné a funkéné
naprosto srovnatelné s jazyky mluvenymi, jednak na kulturnich studiich C. Paddenové,
T. Humphriese, P. Ladda, H. Lanea, D. Baumana aj., publikovanych v poslednich zhruba
40 letech.?

2 Viz Deaf culture. Wikipedia, the free encyklopedia.
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Tabulka 1: Schematické znadzornénivztahu pohled( na hluchotu - pristupt ke vzdélavani
neslysicich déti - cild vzdélavani - prostredkd vzdélavani - metod vzdélavani a jejich

veédnich vychodisek.

Védni discipliny, ze kterych
pohled, pristup a metody
vychazeji

Lingvistika, psycholingvistika,
sociolingvistika,
lingvodidaktika, lexikografie,
kognitivni lingvistika,
korpusova lingvistika...

Filozofie, antropologie,
kulturologie, etnologie,
sociologie, psychologie,
translatologie, pedagogika...

Deaf Studies

Medicina, psychologie hendikepu,
Disability Studies, specialni
pedagogika, surdopedie,
logopedie...

Pohled na hluchotu

Kulturné lingvisticky

Medicinsky

Pristup ke vzdélavani
neslysicich déti

Bilingvalni a bikulturni

Monolingvalni a monokulturni

Cil Maximalni rozvoj osobnosti Maximalni komunikace
ditéte ve vétSinovém jazyce (nejlépe
v mluvené formé) a maximalni
zapojeni do vétSinové spole¢nosti
Prostredky Snaha vytvorit détem prostredi, Snaha vychovavat a vzdélavat déti
v némz se budou moci rozvijet a komunikovat s nimi, jako kdyby
a komunikovat co nejvice pfi- nemély sluchové postizeni; pokud
rozené a plnohodnotné, proto to neni mozné ,pfirozenou cestou”,
déti museji vyristat v jazyce, tak vyuzivat rdzné reedukacni,
ktery jsou schopny relativné kompenzacni a rehabilitacni
prirozené a plnohodnotné postupy
vnimat a komunikovat jim, tzn.
pro velkou &ast neslysicich déti
je prvnim jazykem narodni zna-
kovy jazyk a jako druhy jazyk
se uci jazyk okolni (slysici) spo-
le¢nosti (¢asto pouze v psané
formé); obdobné se seznamuiji
s kulturnimi normami komunity
Neslysicich i normami vétsino-
vé (slysici) spolec¢nosti
Metody Mnoho rdznych metod Mnoho riznych metod

Predkladana metodicka podpora je vystavena na bilingvalnim a bikulturnim
pristupu ke vzdélavani neslySicich déti. Jak predestfeme dale (viz téz tabulky
2 a 3), konkrétni realizace mlze nabyvat mnoha rlznych podob. Vzdy by vsak
mély byt dodrzeny min. tfi podminky: 1. U déti, které spontdanné€ plnohodnotné
nevnimaji a neprodukuji mluvenou re¢, je prvnim jazykem, tj. jazykem, v némz je
dité vychovavano a vzdélavano a skrze néjz poznava svét a komunikuje s okolim,
c¢esky znakovy jazyk. PInohodnotnému znakovému jazyku by mélo byt dité vystaveno
co nejdrive a je dllezité, aby ho pouzivalo co nejvice osob v prostrfedi, kde se dité
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pohybuje. Jen tak je mozné bezdéc¢né uceni.? 2. Obdobné jako neslysici dité€ postupné
vrista do ,slysici ¢eské spolec¢nosti”, je zadouci, aby se dité a jeho rodina mohly co
nejdrive setkavat se cleny komunity NeslySicich,* a dostaly tak moznost seznamit se
s jejimi pravidly a normami a prip. se s nimi identifikovat. 3. Ve vychové a vzdélavani
neslySiciho ditéte by mély mit své stalé misto jak ¢esky znakovy jazyk, tak cestina,
atoitehdy, kdyz kompetence dit€te v druhém jazyce budou vzristat. Prvni jazyk (tzn.
vétSinou cesky znakovy jazyk) neni pouhym instrumentem k dosazeni kompetenci
v druhém jazyce (tzn. nejéastéji v ¢estiné).>

Vyse jsme definovali prvni jazyk. Druhy jazyk je pro nas ,v SirSim pojeti jakykoliv jazyk,
ktery se uc¢ime poté, co jsme si osvojili svj rodny jazyk. V protikladu k cizimu jazyku
ovsem tento pojem odkazuje k jazyku, ktery ma v urcité oblasti velky vyznam, byt to
tfeba neni prvni jazyk vétSiny jejich obyvatel. Jako rozliSeni se uvadi i to, Ze cizi jazyk se
zak uci ve své vlasti (napf. ve skole), zatimco druhy jazyk si osvojuje v zemi, kde se timto
jazykem bézné hovori. Prikladem druhého, ale ne ciziho jazyka mize byt angli¢tina
z hlediska imigrantt v USA nebo katalanstina pro $panélské mluvci v Katalansku, nebot
jde o jazyky nezbytné pro fungovani v dané spole¢nosti” (Sebesta, 2017, s. 34; graficka
Uprava autorka). V zadném pripadé se nelze domnivat, ze v druhém ¢i cizim jazyce
nelze dosadhnout vysokych jazykovych kompetenci, popf. kompetenci odpovidajicich
kompetencim rodilych mluvcich.

Neni nahodou, ze v celé publikaci pojednavame o ceském znakovém jazyce jako
o jazyce ,stejné hodnoty, stejnych funkci a stejnych vlastnosti”, jako je angli¢tina,
$panélstina, cestina a dalSi mluvené jazyky. VSechny znakové jazyky - ¢esky znakovy
jazyk nevyjimaje - na rozdil od jazykd mluvenych, které produkujeme akusticky
a vnimame sluchem, produkujeme ,motoricky télem” (zejm. rukama, ale nejen jimi)
a vnimame ocima. To je oviem jedina zasadni odlisnost jazyk( mluvenych a znakovych.
LTvary, pozice a pohyby jsou ve znakovych jazycich usporadany do specifické, zvrstvené
a komplikované lingvistické struktury, obdobné organizované a funkéné vytizené jako
struktura jazykd mluvenych (rovina fonologicka, morfologicka a syntakticka, lexikalni;
rovina textu). Rysy shodné s jazyky mluvenymi vykazuji znakové jazyky, i pokud jde
o jejich vztah k sociokulturnim podminkam, v nichZ jsou uzivany (...), nebo pokud jde
o jejich vztah k mysli a mozku: srovnatelné s mluvenymi jazyky je napf. zpracovavani
znakovych jazykl v operacni i dlouhodobé paméti, procesy jejich osvojovani (povaha
osvojovani, faze nacasovani osvojovani) ..." (Macurova, 2017; graficka Gprava autorka).
Nejde tedy o zadny ,doplnék k mluveni” ¢i ,podporu mluveni” ani o nahradu

3 Videalnim pripadé by co nejdrive po rané diagnostice vady sluchu méla byt rodi¢tim, sourozenclim a Sirsi
rodin€ neslysiciho ditéte nabidnuta vyuka ceského znakového jazyka, nejlépe vedena patfi¢né vzdélanym nesly-
Sicim rodilym mluvcéim znakového jazyka s kladnym postojem ke svému jazyku a ke komunité Neslysicich. Tento
segment u nas vsak zatim nefunguje.

4 Velké N zde zdUraznuje pojeti skupiny neslysicich osob jako jazykové a kulturni mensiny. Jeji ¢lenové se iden-
tifikuji se svou komunitou, a to zvl. prostrrednictvim jazyka, socialnich a kulturnich zvyklosti (srov. Lane, 2014
aj.).

5 Bilingvalné a bikulturné mohou byt vzdélavany i ty neslySici déti, které si relativné prirozené mohou osvo-
jovat mluvenou rec¢ odposlechem, a to tak, Ze jsou bud od raného détstvi vystaveny komunikaci jak v ¢eském
znakovém jazyce, tak v mluvené ¢estiné (obdobné jako se bilingvalné rozviji dit€, jehoz jeden rodic / ¢ast rodiny
hovori rumunsky a druhy rodi¢ / ¢ast rodiny chorvatsky), nebo komunikuji nejdrive v ¢eském znakovém jazyce
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mluveného jazyka, tzn. ¢esky znakovy jazyk neni prostiredkem augmentativni ci
alternativni komunikace.

1.3 Legislativni ramec

Fundamentalni normou ceského vzdélavaciho systému je zakon ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdé€lavani ve znéni
pozdéjsich predpist (dale $kolsky zakon).® Pro nas jsou v tuto chvili podstatné predevsim
dvé oblasti, jeZ upravuje. Jednak soustava ramcovych a skolnich vzdélavacich programd,
jednak systém podpory zZak se specialnimi vzdélavacimi potirebami.

1.3.1 Ramcové a skolni vzdélavaci programy

Cile, forma, délka a povinny obsah vzdélavani (vzdy pro konkrétni stupen vzdélavani)
jsou na celostatni urovni vymezeny ramcovymi vzdélavacimi programy, které vydava
a pravidelné aktualizuje MSMT (8kolsky zakon, § 4, odst. 1). V ohnisku naseho zajmu je
Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani (RVP ZV). Ten plati pro vSechny
7aky v Ceské republice.” Vzdélavani v kazdé konkrétni $kole pak probiha podle skolniho
vzdéldvaciho programu (SVP).

Prostifednictvim komplementarni soustavy RVP a SVP pienasi stat na jednotlivé koly
mnoho zodpovédnosti, ale zarover jim dava enormni svobodu. Skoly sice museji dodrzet
zéakladni pravidla formulovana v RVP, zlstava jim vsak nebyvaly prostor pro realizaci
vlastnich predstav o vzdélavani.

V Ceské republice bylo vzdé&lavani tradi¢né definovéno ,obsahy jednotlivych predmétt”.
Soucasny koncept pracuje s mnohem vétSim presahem a vice se priblizuje modernim
zahrani¢nim pedagogickym pojetim. Proto kromé tzv. vzdélavacich oblasti (viz nize)
operuje také se Sesti tzv. klicovymi kompetencemi:® kompetence k uceni; kompetence
k reSeni problémU; kompetence komunikativni; kompetence socialni a personalini;
kompetence obcanské; kompetence pracovni (RVP ZV).

6 Ctenartim doporudujeme seznamit se dale s relevantnimi pasazemi dalsich legislativnich norem a provadé-
cich predpisti, zejm. Umluvy OSN o prdvech osob se zdravotnim postiZzenim, zdkona & 155/1998 Sb. o ko-
munikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob a vyhlasky ¢. 72/2005 Sh., o poskytovdni poraden-
skych sluzeb ve Skoldch a skolskych poradenskych zarizenich.

7 Vyjimkou jsou Zaci se stifedné tézkym ci tézkym mentalnim postizenim a Zaci se soub&éznym postizenim vice
vadami, ktefi se vzdélavaji podle Rdmcového vzdéldvaciho programu pro obor vzdéldni Zakladni Skola speci-
aint.

8 Kli¢ové kompetence ,predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot ddlezitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolec¢nosti; (...) nestoji vedle sebe izolované, rliznymi zpsoby se
prolinaji, jsou multifunk¢ni, maji nadpredmeétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového pro-
cesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi smérovat a prispivat veskery vzdélavaci obsah i aktivity
a ¢innosti, které ve skole probihaji” (RVP ZV, s. 10).
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Klasické ,3kolni predméty” byly v RVP ZV nahrazeny deviti tzv. vzdéldvacimi oblastmi,
do nichz je rozélenén obsah zakladniho vzdélavani.® Kazda z nich je pak tvorena jednim
nebo nékolika vzdéldvacimi obory (viz nize).1

RVP a SVP pracuji jesté s tzv. prirezovymi tématy, ktera je $kola povinna zaradit
do vzdélavani na 1. stupni i na 2. stupni ZS, ale neni nutné, aby byla véechna zastoupena
v kazdém z roénikg. Priifezova témata je mozné v SVP ,vlozit” do jednotlivych predmétc
nebo mohou mit podobu samostatnych predmétd, projektd, seminar(, kurzd apod.
V RVP ZV je definovano Sest prirezovych témat: osobnostni a socialni vychova; vychova
demokratického obc¢ana; vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech;

multikulturni vychova; environmentalni vychova; medialni vychova (RVP ZV).

Vzdélavaci oblasti a obory jsou rozvrzeny do rdmcového ucebniho planu, podle néjz
si pak kazda 8kola ve svém SVP vytvaii vlastni skolni u¢ebni pldn. U kazdé vzdélavaci
oblasti/oboru je udadna minimalni ¢asova dotace (ve vyucovacich hodinach) pro
1. a pro 2. stupen zakladniho vzdélavani, pricemz obsahy vzdélavani v kazdém z obor(
rozc¢leni skola do vyucovacich predmétd tak, ,aby bylo zaruc¢eno smérovani k rozvoiji
klicovych kompetenci. (...). Z jednoho vzdélavaciho oboru mize byt vytvoren jeden
vyucovaci predmét nebo vice vyucovacich predmétll, pripadné muze vyucovaci
predmét vzniknout integraci vzdélavaciho obsahu vice vzdélavacich obort (...)" (RVP
ZV, s. 15). Mimo to mohou Skoly témér libovolné vyuzivat tzv. disponibilni ¢asovou
dotaci, a to bud k posileni vyuky nékterych vzdélavacich oborl, nebo k vytvoreni
dalSich vzdélavacich predmétd. Jednotlivé skolni ucebni plany mohou proto vypadat
velmi rfzné a vibec nemuseji byt usporadany jako ramcovy ucebni plan. Tato
informace o znacné obsahové a organizacni flexibilit€ ve vztahu ke vzdélavacim
oblastem, oborim a predmétim je velmi vyznamna: umoznuje navrhovat jednotlivé
konkrétni SVP tak, aby co nejvice odpovidaly rtiznym pedagogickym pristuptim, napf.
koncepci bilingvalniho a bikulturniho vzdélavani neslysicich zakd, jiz predstavujeme
v této metodické podpore.

Ramcovy ucebni plan pro zakladni vzdélavani je strukturovan nasledovné (srov. RVP
ZV, s. 141): Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace se sklada ze vzdélavacich
obort Cesky jazyk a literatura (33 + 15),* Cizi jazyk (9 + 12) a Dalsi cizi jazyk (0 + 6).
Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace se nedéli do vzdélavacich obord (20 + 15).

9 RVP ZV déle obsahuje ¢tyfi tzv. doplriujici vzdéldvaci obory: Dramaticka vychova, Eticka vychova, FiImoyé/
audiovizuélni vychova, Tane¢ni a pohybova vychova, které si skoly mohou v pripadé zajmu vybrat do svého SVP
(RVP ZV).

10 Vzdélavaci obsahy jednotlivych vzdélavacich oboru jsou tvoreny oéekavanymi vystupy a ,uéivem”. ,V ramci
1. stupné je vzdélavaci obsah déle ¢lenén na 1. obdobi (1. az 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4. az 5. rocnik). (...) Ocekéa-
vané vystupy RVP ZV na konci 5. ro¢niku (2. obdobi) a 9. ro¢niku stanovuji zavaznou Groven pro formulovani
vystupt v uéebnich osnovach v SVP, ktera musi byt na konci 1. stupné a 2. stupné zakladni $koly dodrzena. Oce-
kavané vystupy na konci 3. ro¢niku (1. obdobi) stanovuiji jen orientaéni (nezdvaznou) Uroven a pri formulovani
vystup@ v uéebnich osnovéach v SVP maji pomoci (na 1. stupni) stanovit vzdélavaci cestu vedouci k napInéni oce-
kavanych vystupl na konci 5. roéniku” (RVP ZV, s. 14). Ve skoléach, které maji v souladu se $kolskym zakonem
obsah deviti roénikt ZS rozlozen do deseti ro¢nikd, coz se &asto stava ve skolach zfizenych podle § 16, odst.
9 skolského zakona pro vzdélavani zaka se sluchovym postizenim, je 1. stupen tvoren 1.-6. ro¢nikem a jeho
1. obdobi pak 1.-4. ro¢nikem.

11 Prvni &islo v zavorce vzdy udava min. ¢asovou dotaci za cely 1. stupen a druhé ¢islo min. ¢asovou dotaci
za cely 2. stupen ZS.
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Déle pokracujeme vyctem, na prvnim misté je vzdy uvedena vzd€lavaci oblast,
za dvojte¢kou vzdélavaci obory. Informacni a komunikaéni technologie (1 + 1); Clovék
a jeho svét (12 + 0); Clovék a spole¢nost (0 + 11): Déjepis a Vychova k ob&anstvi; Clovék
a priroda (0 + 21): Fyzika, Chemie, Prirodopis a Zemépis; Uméni a kultura (10 + 12):
Hudebni vychova a Viytvarnd vychova; Clovék a zdravi (10 + 10): Vychova ke zdravi
(jen na 2. stupni) a Télesnd vychova; Clovék a svét prdce (5 + 3). Vedle toho je povinné
do SVP zadlenit prirezova témata (viz vyse).2 Disponibilni ¢asova dotace je 16 + 18
a celkova povinna casova dotace 118 + 122.

Z pravidel, ktera je pfi sestavovani skolniho u¢ebniho planu nutné dodrzet, vybirdme
dvé tykajici se vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace: 1. Vzdélavaci obor Cizi
Jazyk musi mit min. ¢asovou dotaci 3 hod./tyden a musi byt povinn€ zarazenv 3.-9. ro¢;
prednostné by zakim méla byt nabidnuta angli¢tina. 2. Vzdélavaci obor Dalsi cizi jazyk
je Skola povinna zaradit nejpozdé€ji od 8. ro¢. s min. ¢asovou dotaci 6 hod./tyden a mize
v rdmci n€j vyucovat jazyk ,némecky, francouzsky, Spanélsky, italsky, rusky, slovensky,
polsky, pripadné jiny jazyk” (RVP ZV, s. 143); zakam, ktefi si jako Cizi jazyk nezvolili
anglicky jazyk, je Skola povinna jim ho nabidnout jako Dalsi cizi jazyk. Na tomto misté
povazujeme za dUlezité podtrhnout, Ze cizi jazyk v obecném vyznamu se diametralné
odlisuje od vzdélavaciho oboru Cizi jazyk, popr. Dalsi cizi jazyk. Napriklad dité, jehoz
prvnim/materskym jazykem je polstina, ale Zije a vzdélava se v Ceské republice, ma
¢estinu jako druhy jazyk / prvni cizi jazyk, od prvniho stupné zakladni Skoly se uci
angli¢tinu (v ramci vzdélavaciho oboru Cizi jazyk) a od 2. stupné zéakladni Skoly pak
napriklad $panélstinu (v ramci vzdélavaciho oboru Dalsi cizi jazyk); srov. tabulka 2.13

1.3.2 Podptirna opatreni

Neslysici zaky radi nas vzdélavaci systém k zakam se specialnimi vzdélavacimi potrebami
(SVP). Jejich vzd€lavani se uskutecnuje principidln€ stejn€ jako vzdélavani vsech ostatnich
zakul, pricemz jejich specialni vzdélavaci potieby jsou navic uspokojovany poskytovanim
tzv. podptirnych opatreni (Skolsky zakon, § 12, odst. 2). Ta spocivaji v: ,a) poradenské
pomoci Skoly a skolského poradenského zarizeni,'* b) Gpravé organizace, obsahu,
hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb, véetné zabezpeceni vyuky

12 Pokud jsou prirezova témata realizovana formou samostatnych predmétd, vyuzije se k tomu disponibilni
¢asova dotace.

13 Prestoze v jistych pripadech, za jasné vymezenych podminek a pokud to je ,v nejlepsim zajmu Zaka s pri-
znanymi podpurnymi opatienimi”, je v ramci individualniho uc¢ebniho planu u obort Cizi jazyk a/nebo Dalsi
cizi jazyk mozné upravit ¢asovou dotaci nebo dokonce nahradit tyto predméty jinymi obsahy vzdélavani, do-
mnivame se, Ze u neslysicich zakd k tomuto postupu neni ddivod, ba co vic, ze pfi prestupu na stiedni skolu zaky
tato opatreni sekundarné hendikepuiji, ¢i jim dokonce brani v dalSim vzdélavani a nasledné ve spolecenském
uplatnéni.

14 V pripadé neslysicich déti se jedné o specidlné pedagogickd centra (SPC).
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predméti specialné pedagogické pécel® a vcéetné prodlouzeni délky stiedniho nebo
vyssiho odborného vzdélavani az o dva roky, c) Gpravé podminek prijimani ke vzdélavani
a ukoncovani vzdélavani, d) pouziti kompenzacnich pomdcek, specidlnich ucebnic
a speciadlnich ucebnich pomdlcek, vyuzivani komunikacnich systémia neslysicich
a hluchoslepych osob,¢ Braillova pisma a podptrnych nebo nahradnich komunikaénich
systémd, €) upravé ocekavanych vystupti vzdélavani v mezich stanovenych ramcovymi
vzdélavacimi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy, f) vzdélavani podle
individualniho vzdélavaciho planu,'” g) vyuziti asistenta pedagoga, h) vyuziti dalsiho
pedagogického pracovnika, tlumoénika ¢eského znakového jazyka, prepisovatele pro
neslysici nebo moznosti plisobeni osob poskytujicich ditéti, zakovi nebo studentovi
po dobu jeho pobytu ve Skole nebo skolském zarizeni podporu podle zvlastnich pravnich
predpisl, nebo i) poskytovani vzdélavani nebo skolskych sluzeb v prostorach stavebné
nebo technicky upravenych” (Skolsky zakon, § 12, odst. 2; graficka Gprava autorka).

Kromé téchto ,obecnych podplrnych opatfeni” plati, Ze ,pri vzdélavani ditéte, zaka
a studenta, ktery nemuze vnimat rec sluchem, se [podplirna opatreni] voli tak, aby bylo
zajisténo vzdélavani v komunikacnim systému neslysicich a hluchoslepych osob, ktery
odpovida potiebam ditéte, zaka nebo studenta. Zaktm a studentiim vzdélavanym
v ceském znakovém jazyce se soubézné poskytuje vzdé€lavani také v psaném ceském
jazyce, pricemz znalost ceského jazyka si tito Zaci a studenti osvojuji metodami
pouzivanymi pri vyuce ¢eského jazyka jako ciziho jazyka...” (Skolsky zakon, § 12, odst.
7; graficka Uprava autorka).

Podle ,organizacni, pedagogické a finan¢ni narocnosti” se podpuirna opatreni vydéluji
do péti stupnud, pricemz podplrna opatreni riznych druhl nebo stupnd je mozné
vzajemné kombinovat. Podrobnéji o podptrnych opatrenich pojednava vyhlaska ¢. 27/
2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potrebami a zakd nadanych,
ve znéni pozdé€jsSich predpist (dale vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Ta specialné u neslysicich zak{
jesté doplnuje Skolsky zakon upresnénim pravidel vyuzivani tlumocnika a prepisovatele
a zejména ustanovenim o tom, Ze ,vystupy z naukovych predmétd jsou u zakd, kteri jsou
vzdélavani v ¢eském znakovém jazyce, stanovovany v ¢eském znakovém jazyce a v psané
cestin€” (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 6, odst. 3). Tento pozadavek pIné koresponduje
s bilingvalnim a bikulturnim pojetim vzdé€lavani, jak jsme jej popsali vyse. VyZaduje vSak
po pedagozich, aby si v tzv. naukovych a vychovnych predmétech stanovovali vedle cila
obsahovych (vytycenych v zakladu v RVP) také cile jazykové, a to jak v ceském znakovém
jazyce, tak v psané cestiné.’® Obsahové cile vSak nesméji byt jazykovymi cili nikdy zastinény.

s xs

15 Specidlné pedagogickou péci se rozumi ,zajisténi predmétl specidlné pedagogické péce (...), které jsou za-
méreny na oblast logopedickych obtizi, Fe¢ové vychovy, nacviku socialni komunikace, zrakové stimulace apod.”
(RVP ZV, s. 147). Lze na né vyuZit disponibilni ¢asovou dotaci SVP (RVP ZV, s. 142). Vedle toho vyhlaska hovoii
jesté o pedagogické intervenci, jiz ,se rozumi vzdé€lavani zaka (...) ve vyucovacich predmeétech, v nichz je tfeba
zlepsit jeho vysledky uéeni, pFipadné kompenzovat nedostate¢nou domaci piipravu na vyuku” (RVP ZV, s. 147).

16 Vyjmenovanych v zdkoné & 155/1998 Sb. o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob.

17 Prostfednictvim individudlniho vzdéldvaciho pldnu |ze podle doporuceni SPC ,upravit ocekdvané vystupy
stanovené SVP, pripadné upravit vzdélavaci obsah tak, aby byl zajistén soulad mezi vzdélavacimi pozadavky
a skute¢nymi moznostmi Zaku a aby vzdélavani smérovalo k dosazeni jejich osobniho maxima” (RVP ZV, s. 146).

18 Také z tohoto dlvodu povazujeme predkladanou metodickou podporu za zaznamenanihodnou nejen pro
vyucujici predmétl vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, ale pro vyucujici vSech predmétd a pro
vsechny, kteri budou v budoucnu vytvaret SVP, podle kterych se budou vzdélavat neslysici zaci.
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Zéci se specialnimi vzdélavacimi potiebami se prednostné vzdélavaji ve $kolach hlavniho
vzdélavaciho proudu, prficemz ,pro d€ti, Zaky a studenty s mentalnim, télesnym, zrakovym
nebo sluchovym postizenim, zavaznymi vadami reci, zavaznymi vyvojovymi poruchami
uceni, zavaznymi vyvojovymi poruchami chovani, soub&€znym postizenim vice vadami
nebo autismem lIze zFizovat Skoly nebo ve Skolach tridy, oddéleni a studijni skupiny.
Zaradit do takové tridy, studijni skupiny nebo oddéleni nebo prijmout do takové Skoly
Ize pouze dit€, zaka nebo studenta uvedené ve véte prvni, shleda-li skolské poradenské
zarizeni, ze vzhledem k povaze specialnich vzdélavacich potreb ditéte, Zzaka nebo
studenta nebo k pribéhu a vysledkiim dosavadniho poskytovani podptirnych opatreni
by samotna podpuirna opatreni (...) nepostacovala k napliovani jeho vzdélavacich
moznosti a k uplatnéni jeho prava na vzdélavani...” (Skolsky zakon, § 16, odst. 9;
graficka uprava autorka).

1.4 Bilingvalni a bikulturni vzdélavani
neslysicich déti v ¢eském vzdélavacim systému

VysSe jsme nastinili zakladni charakteristiky bilingvalniho a bikulturniho vzdélavani
neslysicich déti a nasledné vymezili moznosti a limity, které nam urcuje nas vzdélavaci
systém. V tabulce 2 predstavujeme vybrané posloupnosti nabyvani jazykovych
kompetenci neslysicich zakd. V kazdém ze sloupcl je zachycena jedna z moZnych
posloupnosti nabyvani kompetenci v jednotlivych jazycich. Povazujeme pritom
za samozrejmé, ze po celou dobu predskolniho i skolniho vzdélavani se pocet jazykd,
které se dité uci (které ovlada), zvysuje; Zadny jazyk neni pouzivan pouze ,docasné”.
Jazyky zachycené v tabulce 2 jsou jazyky vyucované. S postupnymi pokroky a se
zvySovanim kompetenci se pak tyto jazyky, zejm. prvni (L1) a druhy (L2) jazyk (viz
vyse), stavaji i jazyky vyucovacimi, tj. jazyky, jejichz prostrednictvim se zaci uci napr.
matematiku, déjepis ¢i vytvarnou vychovu (srov. stanovovani obsahovych a jazykovych
cila v nejazykovych predmétech, zminéné vyse).
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Tabulka 2: Vybrané posloupnosti nabyvani jazykovych kompetenci neslySicimi détmi
(vysvétlivky: CZ] = Eesky znakovy jazyk, L1 = prvni jazyk, L2 = druhy jazyk, L3 = tFeti jazyk,
L4 = &tvrty jazyk, MS = matefska $kola, ZS = zakladni $kola).

rém se dité
stava textove
gramotnym,* je
pro né&j druhy
jazyk, se kterym
se zacina sezna-
movat aZ po na-
stupu do Z8S.

textové gramotnym, ovla-

da pfi vstupu do Z$ ¢asto
pouze ve velmi omezené
mire. Jeho situace se muaze
vyrazné podobat situaci déti,
které pred vstupem do Z$
mluvenou ¢&estinu neovla-

dajf.

Pristup Bilingvalni a bikulturni Monoling-
ke vzdélavani valni a mo-
nokulturni
Vzdélavani L1: CZ] L1: CZ) L1+12: CZ] L1: mluve- | Ll:mluvena | L1:
v rodiné a mluvena ces- na cestina cestina mluvena
(od naro- ] tina / mluvena . cestina
zeni), popfF. ':2V f'“'uve”a cestina a CZJ L2: CZ)
v MS cestina (oba jazyky
osvojovany
soub€&zné, ale
oddélen¢)
Vzdélavani L2: psana ces- L2: psané ces- L1/2: psana L1: psana L1: psana L1: psana
v ZS tina tina cestina cestina cestina cestina
L2: Cz)
L3: vzdélavaci L3: vzdélavaci L3: vzdélavaci L3: vzdéla- L3: vzdéla- L2: vzdéla-
obor Cizi jazyk obor Cizi jazyk obor Cizi jazyk vaci obor vaci obor vaci obor
Cizi jazyk Cizi jazyk Cizi jazyk
L4: vzdélavaci L4: vzdélavaci L4: vzdélavaci L4: vzdéla- L4: vzdéla- L3: vzdéla-
obor Dalsi cizi obor Dalsi cizi obor Dalsi cizi vaci obor vaci obor vaci obor
jazyk jazyk jazyk Dalsi cizi Dalsi cizi Dalsi cizi
jazyk jazyk jazyk
Pocet jazy- 4 4 4 4 4 3
ka, které
dité ovlada Mluvené jazyky Mluvené jazyky v mluvené Tyto postupy, v nichz zasadni roli sehrava mluvena
na konci Z$ pouze v psané podobé vétsinou ,,v omeze- ¢estina, mohou byt prinosné pouze pro déti, jimz
podobé né mire” jejich sluch umoznuje osvojit si mluvenou &estinu
viceméné prirozenou cestou - odposlechem.
Specifika Jazykem, ve kte- | Jazyk, ve kterém se dité stava | Textovou gramotnost dité nabyva vice méné

stejnymi postupy jako slysici déti - rodili mluv¢i
cestiny.

L1: CZ)

Zpocatku neni
jasné, zda bude
LSilngjsi” (tedy
L1) €ZJ, nebo

cestina

L1: Cestina

* Textovou gramotnosti rozumime dovednost funkéné nakladat s psanymi texty, tj. ,vyhledat, ziskat a €ist s po-
rozuménim odpovidajicim zplisobem a v odpovidajici kvalité neznamy text podstatny pro svlj osobni, profesio-
nalni nebo spolecensky Zivot nebo pro svij osobni rdst, a to pfimérené svému zdméru a situaénim podminkam”

a ,odpovidajicim zplsobem a v odpovidajici kvalité zpracovat, napsat, ev. mnozit a sitit sdéleni podstatné pro svij
osobni, profesionalni nebo spolec¢ensky Zivot nebo pro svij osobni rist, a to pfimérené svému zaméru a situac¢nim
podminkam” (obé Sebesta, 1999, s. 81; graficky upravila autorka textu). Vedle toho dnes rozlisujeme mnoho dal-

cu

Sich ,gramotnosti” podstatnych pro efektivni participaci jedince na spole¢enském zivoté, zhusta nejsou zaloZeny
na praci s texty psanymi v jednom konkrétnim jazyce (srov. napr. Mkandawire, 2015).
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Vzdélavani neslysicich déti mlze v pribéhu zakladniho vzdélavani probihat za rlznych
organizacnich podminek. V tabulce 3 jsou nacrtnuty zakladni moznosti podle typu skoly,
kterou zak navstévuje. Kombinace moznosti ztvarnénych ve schématech v tabulkach
2 a 3 jsou pak vychodisky pri designovani vzdélavani (celkové i parcialné vzdélavani
jazykového) konkrétniho neslysiciho ditéte.

Tabulka 3: Zakladni organizaéni moznosti vzdélavani neslysiciho ditéte v Ceské republice
(vysvétlivky: SVP = skolni vzdélavaci program, PO = podpUrné opatieni, IVP = individualni
vzdélavaci plan, SVP = specialni vzd€lavaci potreby).

Neslysici dité Neslysici dité Neslysici dité
ve Skole zrizené ve Skole/tridé ve Skole/trid€ hlavniho
podle § 16, odst. 9 ziizené podle § 16, vzdélavaciho proudu
Skolského zakona odst. 9 skolského
ke vzdélavani zakona ke vzdélavani
déti se sluchovym déti se SVP, ale ne
postizenim ke vzdélavani déti se
sluchovym postizenim

SVP zcela Neuplatiuji se zdadna PO Tato varianta je témér
vyhovuje nerealna

potrebam

ditéte

SvpP Dale jsou vyuzivana PO, v¢éetné moznosti vyuzivat Dale jsou vyuzivana
vyhovuje IVP a/nebo predméty specialné pedagogické PO, vcetné moznosti
potrebam péce vyuzivat IVP a/nebo
ditéte predméty specialné
castecné pedagogické péce a/nebo

pedagogickou intervenci

Ve skolnim roce 2016/2017 se u nas podle oficiadlni skolni statistiky vzdé€lavalo v zakladnich
Skolach 1 226 neslysicich déti, z toho 496 v ZS zrizenych podle § 16, odst. 9 skolského
zékona ke vzdélavani zak( se sluchovym postizenim nebo v ZS ¢i t¥idach zfizenych
ke vzdélavanizaku se specialnimivzdélavacimi potrebami, ale ne primo ke vzdélavani zaku
se sluchovym postizenim. 730 neslysicich déti navétévovalo ZS hlavniho vzdélavaciho
proudu (Statistické roc¢enky skolstvi. Vykonové ukazatele).'

Mohli bychom se domnivat, Ze nejlepsi podminky pro vzdélavani neslySicich déti by
mély poskytovat Skoly zrizené podle § 16, odst. 9 skolského zakona ke vzdélavani
7aka se sluchovym postizenim. Mohou si SVP vytvofit piimo s ohledem na vzdélavaci
potieby neslysicich déti (Tvorba SVP na $koldch zifizenych podle § 16 odst. 9 Skolského
zdkona pro Zaky se sluchovym postizenim), vyuzit obsahovou a organizacni flexibilitu

19 Vyjdeme-li zincidence sluchové vady v détské populaci (viz Kominek, 2012), dojdeme ke zjisténi, Ze zakladni
Skoly by mélo navstévovat ne 1 226, ale nejméné 6 300 - 11 700 neslysicich déti (vice Filippova - Hudakova,
2016). Jak se tedy zda, u 80-90 % neslysicich déti viibec netusime, kde a jak se vzdélavaji.
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RVP a naértnout v SVP vlastni rozvrzeni vzdélavacich oblasti/obori a predmét
a promyslené je obsahové naplnit, vytvorit a realizovat smysluplny systém jazykového
vzdélavani a nasledného vyuzivani nabytych jazykovych kompetenci ve vSech ostatnich
predmétech, piip. mohou do SVP Glelné zaradit tzv. specialné pedagogickou péci.
Malopocetné tridy neslysicich zak( by méli vzdélavat nalezité kvalifikovani pedagogové
a v neposledni fad€ by Skoly mély byt vhodné prostorové usporddany a mély by
disponovat prihodnymi pomuUckami. OvSem i zpusob vzdélavani v téchto skolach mize
byt v nékterych pripadech problematicky (srov. napt. Zprdva o sSetreni ve véci prekdzek
znesnadriujicich Zakim se sluchovym postiZzenim pristup ke vzdélani a jeho poskytovani
zroku 2015, Tematickd zprdva - vzdélavani déti a Zaka se sluchovym postiZzenim z roku
2016/2017). Situaci komplikuji vnéjsi okolnosti, jako je neexistence narodni strategie
vzdélavani neslysicich zak(, absence popisu referen¢nich Grovni ¢eského znakového
jazyka podle Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky (Hudakova
- Novakova, 2016), povétsinou absentujici kulturni a jazykovy pohled na hluchotu
ve vzdélavani pedagogl (Novakova, 2013), nedostatek vhodnych ucebnich materiald,
roztristény zplsob realizace tzv. rané péce aj., ale ve znacné mire i vnitrni faktory,
jako je pouzivani ne vzdy funkénich pedagogickych metod a postupl, nedostatecna
znalost ¢eského znakového jazyka a povédomi o komunité ceskych NeslySicich mezi
pedagogy (Tematickd zprdva - vzdelavdni déti a Zaka se sluchovym postizenim z roku
2016/2017), nesystematické zapojovani neslysicich pedagogl do procesu vzdélavani
(Hudakova, 2012; Kastnerova, 2015) aj.

Dil¢i vyzkumy, které byly provedeny se Zaky a absolventy téchto skol (ale i zkusenosti
z praxe samotné), naznacuji, Ze velkd &ast neslysicich déti stale ,tone v bezjazyci”
(srov. Macurova, 1994b, 1994c, 1995, 1998b, 2015 aj.) - nemaji pIné osvojen Zadny
jazyk, ani Cesky jazyk, ani Cesky znakovy jazyk. Je logické, Ze jejich celkové vzdélavani
je pak zna¢né komplikované. Bylo by jisté Zadouci sledovat vysledky i u neslysicich déti
vzdélavanych v jinych Skolach nez ve Skolach zfizenych podle § 16, odst. 9 Skolského
zakona ke vzdélavani zaku se sluchovym postizenim. Tato data vSak bohuzel v tuto chuvili
nemame k dispozici.

Ackoliv nase soucasna skolska legislativa podporuje bilingvalni a bikulturni vzdélavani
neslysicich déti, v praxi se patrné uplatniuje jen velmi malo nebo nevhodnymi zpusoby.
Priciny jsou rtzné. Od absence potiebnych nastrojd (napr. metodik), po setrvavani
na obvyklych postupech, nejednou vychazejici z nedostate¢né informovanosti osob
zodpovédnych za realizaci vzdélavani jednotlivych neslysicich déti/zakd. Pokud by
predlozena metodickd podpora alespon ¢aste¢né prisp€la ke zmeéné soucasného stavu,
splnila by svdj ucel.
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Andrea Huddkova: Jazykové vzdélavani
déti a zakd se sluchovym postizenim: Koncepce

Jak jiz bylo predeslano v ivodu této publikace, pro vétsi prehlednost v dalsich kapitolach
rozliSujeme dvé skupiny zaka:

@ Zaci, kteri v komunikaci tvari v tvar preferuji ¢esky znakovy jazyk, ¢estina je jejich
druhym jazykem a udi se ji lingvodidaktickymi postupy obecné vyuZivanymi pfi vyuce
cestiny jako druhého/ciziho jazyka; tyto zaky dale oznacujeme jako neslysici;

@ zaci, ktefi v komunikaci tvari v tvar preferuji mluvenou ¢estinu, ale jejich kompetence
v Ceském jazyce neodpovidaji kompetencim obvyklym pro rodilé mluvci daného véku;
cestina je pro né sice prvni jazyk, ale v jeji vyuce implementujeme postupy blizké
postuplm obvykle uzivanym pfri vyuce cestiny jako druhého/ciziho jazyka.

Mluvime-li potom o obou skupinach téchto zakd nebo obecné o skupiné zaku jakékoliv
etiologie sluchového postizeni, pouzivame zastfeSujici oznaleni zdci se sluchovym
postizenim.

V souvislosti s jazykovou vyukou neslySicich uzivame pojmy cestina jako druhy jazyk
a cestina jako cizi jazyk ¢aste¢né synonymicky. Chceme-li zdlraznit specifickou situaci
neslySicich v posloupnosti nabyvani jazykd, volime termin cestina jako druhy jazyk.
Pri popisu lingvodidaktiky obecné€, vyukovych postupll, ucebnich materidlG atp. se
pridrzujeme terminu cestina jako cizi jazyk (prip. téz cestina pro cizince).
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