HODNOCENI

DUVERA, DIALOG, RUST

Hana Kostalova
Jana Strakova
a kolektiv autord

stala konference asociaci ve vzdélavani






stald konference asociaci ve vzdélavani






HODNOCENII

DUVERA, DIALOG, RUST

Hana Kostalova
Jana Strakova
a kolektiv autord

SaKaAgV

stala konference asociaci ve vzdélavani



Tato publikace byla vypracovana v ramci projektu: ,Prostor pro sdileni
a vzdélavani ucitell a odbornych pracovnikd ve Skolstvi®, aktivity: ,Jak na-
ucit ucitele hodnotit" a je spolufinancovana Evropskym socialnim fondem,
statnim rozpoc¢tem Ceské republiky a rozpo¢tem hl. m. Prahy.

** % PRA[HA
: *; PRA|GUE
f X PRA|GA
* PRA
-y G

© SKAV, o. s., 2008
© Hana Kostalova, 2008
© Jana Strakova, 2008

ISBN 978-80-254-2417-9



O BRBSAlA]

1. Teoreticky FAMEC .. ... ..ttt t i et et nnernnnsnnnsnnnnnns 7
1.1 Hodnoceni: dlvéra, dialog, rlst. . . . v v vt e e 7
1.2 Voditka pro dobré hodnoceni. . ... ......... ... .. ... ..... 8
1.3 Zpétndvazba . ... ... ... e 11
1.4 RUJzné piistupy k vyuce a rozvijeni dovednosti .............. 18
1.5 Domlouvani uditell o rozvijeni a hodnoceni

klicovych kompetenci. . . ......... . i 20
1.6 Co musi umét ucitel a co sbor pro hodnoceni

klicovych kompetenci. . . ......... .. i 25
1.7 Hodnoceni v transmisivni a konstruktivistické pedagogice. . . . . .. 28

2. Priklady rozvijeni a hodnoceni kompetenci ................ 29
2.1 Ustni prezentace prec¢tené knihy na 2. stupniZS............. 29
2.2 Naslouchani - cilena vyuka a cilené hodnoceni . . ............ 39
2.3 Vypisky z textu pomoci metody INSERT . . . . ............... 45
2.4 Prezentace - plakdt. ... ... . . .. e 49
2.5 VstFicny pFistup k uéeni - rozvijeni postojl. . . .. ...t 55
2.6 Dovednosti prace ve skupiné a dovednost vypisovat si

ZUCEDNICE . . i e 58
2.7 Odhad vlastnich moznosti a kompetence k uc¢eni. ............ 62

3. Rozvijeni a hodnoceni mezipredmétovych dovednosti........ 65
3.1 Kritéria, sady Kritérii . ... ... .. .. 65
3.2 Kritéria pro pisemné zpracovani informaci k tématu -

9. rocnik ZS (,referdt™) . ... ... 68
3.3 Kritéria pro psani a hodnoceni historické beletrie - 5. roénik ZS .. 70
3.4 Sebehodnoceni skupinové prace ... ... .... ... 72
3.5 Kritéria pro skupinovou diskusi . . ... ... .. e 74

4. Rozvijeni a hodnoceni dovednosti i oborovych znalosti ........ 75
4.1 Znalosti i dovednosti jsou stejné dlleZité . . ................ 75
4.2 Kritéria pro experimentalni praci zakd prvniho stupné . . ... .... 75
4.3 Kritéria pro seminarni praci na téma ,Soli v domacnosti* . ... ... 76
4.4 Kritéria pro laboratorni protokol s biologickym nadkresem . . ... .. 77
4.5 Kritéria pro Fe$eni matematickych problémd. ............... 77
4.6 Kritéria pro sebehodnoceni v hudebni vychové .. ... ......... 78
4.7 Kritéria pro geograficky Ukol. .. . ... ... . .. . 80
4.8 Kritéria pro matematickou Ulohu . . .. ........ ... ... .. ..., 82
4.9 Zahranicni inspirace - hodnoceni v déjepise . . ... ... ........ 82



5. Vyuziti portfolia k hodnoceni prace a vysledk& zaka ......... 87

5.1 Typy portfolii. . o v v v 87
5.2 Pracovni portfolio. . . .o v v it 88
5.3 Dokumentacni portfolio . ... ... 88
5.4 Hodnoceni pomoci portfolia. . . ..o v v i 89
6. Seminareprouditele. . . . . .. ittt s s s 96
2 4 1 - 101
POJMY ...ttt it st s s s 102
Literatura. . . . . . . . . s s i i e 105



TEORETICKY
RAMIEGC

5

~Hodnoceni je
centralni casti
uceni."

S. Beach

>r

1.1 HODNOCENI: )
DUVERA, DIALOG, RUST

Hodnoceni ma pomahat Zakovi k dosazeni nejlepsiho mozného vysledku uceni,
jakého je momentalné schopen. Zplsob hodnoceni méa soucasné udit zaky se-
behodnoceni a mé spoluvytvaret dovednost a chut 24kl udit se po cely Zivot.

V konstruktivistické Skole - tedy ve Skole, v niz zak zaziva ,participacni po-
znani* (Neubauer, 2001) - se zasadné méni povaha, uloha i postaveni hod-
noceni ve vyucovacim procesu. Hodnoceni neslouZi kontrole a tfidéni 2akd,
ale je nastrojem uceni.

Zak se vypravil na cestu poznani. Cil pfiblizné zna, i kdyZz nema podrobnou
mapu, kterd by ho k cili vedla pfimo. Jeho Ukolem je zmapovat pro sebe
Uzemi, kterym sice pfed nim uz proslo mnoho jinych, ale kazdy proslapl
svou jedine¢nou stezku. Z&k jesété nevi, kterd bude pro néj ta prava, a vée
nasvédcuje tomu, Zze mnohé Useky cesty bude muset urazit po UpIné novém
chodni¢ku, svém vlastnim, protoZe stezky predchldcl se ztraceji a mizi.
Zak na cestu k cili dostal voditka, ale jen tolik, aby vlastni cesta zlistala pro
néj dobrodruzstvim. Nékteré Useky trasy budou pro zdka tak snadné, ze
je urazi sdm. Na jinych bude potfeba opora spoluzakd, ale spole¢né obtize
zvladnou. A na dalSich Usecich Cekaji na zaka takova uskali, Ze by si mohl
cestu prilis prodlouzit anebo zabloudit, kdyby je mél zvladnout UpIné sam.
Tady pomohou zastaveni a napovédy, které zprostredkuje uditel v procesu,
ktery nepfesné nazyvame hodnocenim. Mé&li bychom hovofit o formativnim
hodnoceni nebo jesté Iépe o popisné a cilené zpétné vazbé.

Zpétnd vazba je pro zaka pomickou na jeho cestdé poznanim. Poskytuje
zakovi informace o tom, jak Uspésné bylo jeho dosavadni snazeni na cesté
k cili, potvrzuje Gspésné kroky a koriguje Ukroky a zachazky. Cim cilen&jsi
a konkrétnéjsi je zpétna vazba, ¢im je Castéjsi a casnéjsi, tim vétsi je San-
ce, ze 74k dosadhne vytéenych cill poznani (viz kap. 1.3).

Na vyznamu nabyva tedy hodnoceni, na které v odborné literatufe mizeme
narazit pod fadou dal$ich termind, které se s pojmem formativni kryji z vét-
§i nebo mensi miry, zdlraziiujice ten & onen aspekt formativniho hodno-
ceni vice nez jiné (napf. hodnoceni pro uéeni, hodnoceni prib&zné, hodno-
ceni alternativni). O formativnim hodnoceni se fika, ze slouzi primarné za-
kovi (Stary, 2006), a k takovému vykladu séam pojem ,formativni® vybizi.
Dllezité je, ze v procesu formativniho hodnoceni neziskava informace pro
své dalsi formovani jen zak, ale i ucitel. Ten na jejich zakladé upravuje dalsi
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~Hodnoceni a zpétna vazba
jsou chvile,
kdy Zak a ucitel
spolupracuji nejtésnéji."

&S

vyuku tak, aby zak mohl informace co nejlépe zuzitkovat. Hodnoceni se
tedy v pIné mire stava centralni ¢asti uceni (Beach, 1999) - napovida zakovi
i uciteli, co maji délat dal.

Sumativni hodnoceni byva Casto chapano jako hodnoceni uréené navenek,
jinym zdjemclm o vysledky uleni, neZ jsou uéitel a zak. V nadem pojeti ma
i sumativni hodnoceni vyznamnou roli pro zakovo uceni: dobré sumativni
hodnoceni shrnuje silné stranky zakova vykonu ke konci urcité etapy uceni
a vystihuje i zakovy dalsi vzdélavaci potfeby. Sumativni hodnoceni by ne-
mélo byt vnimano jen jako shrnujici symbol, ktery Zaka ¢i jeho vykon fadi
do urdité vykonnostni kategorie (zndmka, pismeno, smajlik, ...). Zak by se
mél vzdy dozvédét detaily o Urovni, jiz dosahl. Sumativni hodnoceni ma byt
doplnéno konkretizujicim popisem, popfipadé ma byt usporadano tak, aby
rlzné slozky zakova vykonu byly ohodnoceny zvlast. Zak pak mize snaze
rozpoznat, ve které sloZce svého vykonu se ma zlepéit, a kde naopak mize
svlj vykon povaZovat za postalujici.

Uloha hodnoceni ve $kole se zasadné zménila. Hodnoceni uz nesmi v z&kovi
vyvolavat strach, potfebu skryvat nedostatky nebo podvadét, nesmi zakovi
znechutit nebo uzaviit cestu k dal§imu poznavani. Zak méa védét, ze on i udi-
tel sleduji spole¢ny cil, jehoZ jeden bez druhého nemize dosdhnout. Cilem je
co nejvétsi rozvoj zakovych znalosti a dovednosti, co nejvétsi pokrok v cha-
pani svéta a vlastniho mista v ném. Ucitel spolupracuje se Zakem na spolec-
ném Ukolu a sdm se pfi tom uéi. Oba nesou svij dil vzajemné odpovédnosti.
Uditel je zkudené&jsi a mize proto v lecéems Zakovi usnadnit jeho u&eni. Ani
7ak nevstupuje do této spoluprace jako tabula rasa - to, co v zakovi uz je,
velmi silné ovliviiuje jeho uceni i chapani. I on ma zkusenosti, o nichz uditel
maélo vi, ma své potfeby a zajmy, ma svij jedinecny pfistup k uceni, svou
osobni historii. Hodnoceni a zpétna vazba jsou chvile, kdy Zak a uditel spolu-
pracuji nejtésnéji. Spole¢né zkoumaji, co vyplyva z zakovy dosavadni prace
pro jeho dalsi uceni. Reflektuji a analyzuji svou zkusenost. Je na uditeli, aby
navrhl a se zakem prodiskutoval co dal, a je na zakovi, aby se s plnym na-
sazenim pustil do nového dobrodruzstvi na cesté poznani. Ucitel zaka zpo-
vzdali sleduje, zasahuje promyslené a spiSe sporadicky, zaznamenava své
postrehy, aby o nich mohl v pravou chvili se zakem hovofit. Kolobéh uceni se
opakuje a jeho kli¢ovou soucasti je zpétna vazba a hodnoceni.

1.2 VODITKA PRO DOBRE
HODNOCENI

Hodnoceni Zaky neohrozuje. PFispiva k budovani Zakovy sebed(ivéry.
Hodnoceni (Sifeji zpétna vazba) ma pomahat zakovi v uceni. Uceni nebude
probihat, citi-li se Zak ohrozen. Hodnoceni proto nesmi byt provadéno tak,
aby u zaka vzbuzovalo obavy, vyvolavalo potfebu vyhnout se hodnoceni,
tendenci podvadét. Ucitel se nikdy nema snazit zdka nachytat a nema se
soustredit jen na chyby, kterych se Zak dopustil. V idealnim pripadé ucitel
slovo chyba vypusti ze svého slovniku. Hovofi se Zzakem o tom, co je na-
pristé mozné délat tak, jak uz to zak dobfe umi, a o tom, co by Zak mohl
délat odlisné, aby svou praci odved! lépe.

Hodnoceni pomaha zakovu uceni.

Hodnoceni casto prichazi po uceni jako forma kontroly, nakolik Zak splnil
zadané ukoly. To je tzv. ,hodnoceni uceni*, které miva jen maly dopad na
zlepSovani vysledk( Zzakd v uéeni (Stiggins, 2002). I kdyZ se ulitel nevy-
hne ¢as od ¢asu tomu, aby zaradil postupy, které hodnoti uceni az po uceni
(zkouseni, testy), pfevaha hodnoceni by méla mit charakter hodnoceni for-
mativniho neboli ,hodnoceni pro uceni®. Spis nez k hodnoceni saha uditel
k postuplm poskytovani zpétné vazby.

10 HobNOCENi: DOVERA, DIALOG, ROST



Zvlastni vyznam nabyva ,hodnoceni pro uceni* v pfipadé, kdy ucitel zarazuje
do Skolni prace predevsim metody a strategie aktivniho uceni. Pfijal-li uci-
tel roli toho, kdo Fidi a usnadfiuje zakdm jejich praci pti budovani vlastniho
poznani, a nepredava jim poznatky hotové, musi neustdle sledovat pribé&h
uéeni a citlivym zplsobem potvrzovat dobra fedeni a korigovat omyly nebo
slepé uli¢ky. NemUze vzdy &ekat na to, az #aci budou se svou praci (uéenim)
hotovi, ale musi prostfednictvim zpé&tné vazby pribézné zasahovat. Cilem
je, aby samostatné Zakovo uéeni bylo &eln& sméfovano k cilim uéeni, které
pred Zaky stoji, a to jak v oblasti dovednosti, tak znalosti a postojd.

Zpétna vazba informuje Zaka o tom, nakolik dosahl cilt uceni, a po-
maha mu urdit cile dalsi.

Hodnoceni ve Skole ma predevsim informovat, ale ne o tom, kdo je ve tfidé
nejlepéi a kdo nejhordi. Ziskané informace maji zdkim pomahat v dal$im
uceni, vést je k tomu, aby se rozhodli, co délat jinak, Iépe. Protoze hodno-
tici vyroky (,tvdj vykon je vyborny, dobry, $patny" nebo ,je to jednicka,
trojka, pétka“) neinformuji dostatecné konkrétné, vyuziva se popisné zpét-
né vazby. Jejim prostfednictvim se zak dozvida vic o svém vykonu.

Priklad

,Vasim ukolem bylo prodiskutovat, zda pojedeme na vylet na kola
nebo na vodu. Jasné jsi vyjadril svoje stanovisko, ze by bylo lepsi jet
na vodu, a argumentoval jsi tim, Zze na kolech jsme byli uz dvakrat
a lodé jsme si jesté nezkusili.(= popisna cast ZV)

Jaké dalsi argumenty bys mohl uvést, abys podpofil svidj navrh
jet na vodu? Uved! néktery spoluZzak néjaky protiargument, ktery bys
mél zvazit?" (= korektivni cast ZV)

Ucitel Zakovi potvrdil, Ze dobfe zvladl formulovat viastni stano-
visko a Ze ho opfel o argument. V korektivni asti zpétné vazby
ho upozornil na to, Ze je dobré nespokojit se s prvnim a jedinym
argumentem pro viastni tvrzeni, a také na to, Ze Zak nezvazil proti-
argumenty.

Zptsob hodnoceni (poskytovani zpétné vazby) odpovida ciliim uceni.
Pokud ucitel formuloval v cilech, Ze chce rozvijet né&jakou socialni a ko-
gnitivni dovednost, pak by se jeho hodnoceni mélo tykat zjistovani toho,
nakolik se Zaci v danych dovednostech pfibliZili naplanovanym cildm. Pro
ovérovani dosazenych dovednosti bude volit uditel jiné postupy (napriklad
pozorovani a porovnani s kritérii) nez pfi kontrole toho, jak se Zak naudil
urditou sadu faktd (test). Nékdy zptsob hodnoceni odhali pravé uéitelovy
cile. Pokud ucitel stanovi jako cil ,samostatné vyhledavani informaci* a pak
jako zpUsob ovéreni voli test, v némz 7ada opakovat ty informace, které za
dulezité povazuje uditel, rozchazeji se proklamované cile uéeni s provadé-
nym hodnocenim.

Hodnoceni Zakova vykonu informuje ucitele o tom, jak dobry je jeho
vzdélavaci program pro kazdého z zakl. Pomaha uditeli planovat
zakovo uceni, ukazuje mu, kde je Zakova zéna nejblizsiho vyvoje.
Ucitel pfi sledovani (monitorovani) a vyhodnocovani zakovy prace ziskava
informace, které mu pomohou vyhodnotit, jak dobfe vzhledem k potfebam
a moznostem svych zakd pripravil vzdélavaci program, tj. prilezitosti k uce-
ni. Na zakladé ziskanych informaci svou vyuku pozménuje.

Hodnoceni, které informuje uditele o hranici mezi tim, co zak zvladl a co
ne, umoznuje planovat vyuku a uceni v Zzakové zéné nejblizsiho vyvoje (Vy-
gotskij, 1976). Ta se naléza mezi tim, co Zak bezpecné dokaze sém, a tim,
co nezvladne vibec, a je definovana jako vykon, kterého je z&k schopen
s dopomoci zkuenéjsiho (dospélého nebo Z&ka). Ten mize zakovi pomoct
tim, Ze spolecné s nim fesi dany Ukol a poskytne mu oporu pro feseni
(scaffolding, Bruner, 1978).

TEORETICKY RAMEC 11



Pii hodnoceni vZdy porovhavame a védomé volime porovnavaci
méritko.

Abychom mohli hodnotit, tedy vyjadfovat se o hodnoté sledovaného jevu,
musime mit pfedstavu o tom, co je v pfipadé daného jevu dobré a co ne. Pfi
Skolnim hodnoceni se vyjadfujeme o hodnoté Zakova vykonu. Ten potifebu-
jeme s nécim porovnat, abychom se o jeho hodnoté mohli vyjadrit. Bézné se
porovnavaji vykony zakd mezi sebou. Naptiklad uéitel pteéte véechny Gvahy,
které zaci sepsali, a pak zvazi, které zaky oceni jednickou, které dvojkou
atd. Vznika tfidni norma, ktera vyjadfuje, co je v dané tfidé a v daném ukolu
normalnim vykonem. V jiné tfidé by mozna stejny vykon vynesl svému auto-
rovi znamku jinou. Tomuto méritku pro hodnoceni zakova vykonu se fika
»socialni norma".

Jinym mérfitkem jsou kritéria, ktera ucitel stanovi jesté dfiv, nez Zaci
zac¢nou Ukol plnit. Ucitel popise ocekavani toho, jak bude vypadat dobre
odvedena prace. Hodnoceni na zakladé kritérii se nazyva kriterialnim hod-
nocenim. Kritéria mohou byt standardizovana.

Tretim porovnavacim meéfitkem vyuzivanym ve sSkole je tzv. individualni
vztahovd norma. Ta spodivd v tom, Ze se zaklv soucasny vykon porovna
s tim, jak Zak ukol zvladl v minulosti, hledaji se zlepSeni jeho vykonu ve
srovnani s minulym vykonem. I zde se ovSem hledi na ty slozky vykonu,
které souviseji se sledovanymi vzdélavacimi cili.

Ucitel si ma byt védom toho, zZe si vzdy voli néjaky ,referencni rdmec", tedy
7e 74kQv vykon nutné musi s n&&im porovnat, aby se mohl rozhodovat o je-
ho kvalité. Hodnoceni podle socialni normy (srovnani se spoluzaky) ma mno-
ha uskali, je dobré ho omezit, a pokud to jde, nahradit ho hodnocenim podle
predem stanovenych vécnych kritérii. V ramci hodnoceni kriterialniho je pak
mozné sledovat individudlni 2akdv pokrok. Tedy souéasné sledovat indivi-
dudlini zlepdeni, ale vzhledem ke stanovenym kritériim nebo standardim.

Sumativni hodnoceni vychazi z co mozna nejvice zdrojt informaci
o zakové uceni.

Sumativni hodnoceni shrnuje zakovy silné stranky (co zak zvladl) a soucas-
né jeho potreby (v ¢em se dale musi zdokonalovat). Nema vychazet z jedné
prace, napt. ze zavére&né pisemky nebo testu nebo z jednoho typu zdrojd
(jen z kontrolnich pisemek, které se za Ctvrtleti napsaly, a z Ustniho zkou-
Seni). Ucitel by mél po celé obdobi, za néz je sumarizujici hodnoceni posky-
tovano, sledovat rozmanité Zakovy projevy, sbirat informace o zakoveé praci
v rlznych situacich a také o rlznych slozkach zakova vykonu zvlast. Ucitel
by mél vychazet jak ze svych pozorovani a poznamek o procesu zakova
uleni (zdznamové archy), tak z analyzy zakovych produktt, ze z&kova se-
behodnoceni a ze vzajemného hodnoceni mezi zaky. Pomaha v tom portfolio
(viz kap. 5), které dokumentuje jak vlastni Zakovu praci, tak metakognitivni
procesy, které probihaly v zakoveé mysli pfi posuzovani jeho prace.

Zpétna vazba ma byt poskytnuta tak, aby ji Zzak mohl pouzit.
Zpétna vazba ma byt predevsim popisna a konkrétni (viz vyse), ale také
vCasna. Informace, které zak dostane pozdé, obycejné uz pro své uceni
nevyuzije. Nejlepsi je, kdyz 2ak muze dostat zpé&tnou vazbu okamzité. Ne-
byva v moci uclitele poskytovat vCasnou zpétnou vazbu vSem pétadvaceti
az tficeti zak(m ve tfidé. Proto je potieba, aby se Zaci naucili poskytovat si
zpé&tnou vazbu co nejdiive sami. S tim souvisi zptsob, jakym ucitel popise
a zaklUm predstavi cile uéeni: zaci museji cildm uéeni porozumét a museji
byt schopni rozpoznat miru jejich splnéni. V tom pomahaji dobfe formulo-
vana kritéria ve spojeni se srozumitelnymi priklady.

Hodnoceni uéi zaky sebehodnoceni.

Jednim z dlleZitych cilG vzdélavani je naudit zaky hodnotit vlastni praci.
Tomu pomaha, pokud ucitel postupuje pfi poskytovani zpétné vazby a hod-
noceni tak, Ze 7aci vidi v jeho zplsobu hodnoceni model pro své vlastni
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hodnoceni. Podstatneé je, aby ucitel naudil zaky spojovat hodnotici vyroky
s konkrétnimi doklady v Zakové praci. Zaci maji byt vzdy vedeni k tomu,
aby zdQvodnili, v ¢em spociva kvalita jejich prace.

Pii hodnoceni (zpétné vazbé) pouziva ucitel a zak stejny jazyk -
zak rozumi jazyku hodnoceni.

Aby mohl mit zdk maximalni uzitek ze zpétné vazby, musi dobfe rozumét
tomu, co mu ucitel Fikd. Znamena to, Zze na samém zacatku prace musi uditel
vénovat ¢as na to, aby &k porozumél cilim uéeni, popfipadé aby porozumél
kritériim, podle kterych bude jeho vykon posuzovén. Zak se pfi tom uéi ob-
sahu, ale ziskava také jazyk spolecny s ucitelem.

1.3 ZPETNA VAZBA

Podle wikipedie je zpétna vazba termin pro mechanismus, kdy se vystupem
z néjakého systému zpétné ovliviiuje jeho vstup. Norbert Wiener (zaklada-
tel kybernetiky) pry pfirovnal zpétnou vazbu ke slepecké holi, ktera dava
slepci informaci o jeho pohybu a ovliviiuje tak jeho pohyb dalsi.

Zpétna vazba pfi uceni spojuje cile uceni s tim, co zak vykonal. Informuje
zadka o tom, zda kroky, které pfi uceni udinil, ho pfiblizuji zvolenému cili,
a ¢&im. Ze zpé&tné vazby mize 2k vyvodit poudeni pro své dalsi uéeni. Infor-
mace o tom, jak se Zakovi dafilo, jsou dlleZitou zpé&tnou vazbou i pro uditele
- i on se dozvida, zda prilezZitosti, které zakovi pro uceni pfipravil, pfrispély
k tomu, Ze zak udélal dalsi krok ve svém uceni. UcCitelé koriguji na zakladé
téchto informaci dalsi ucebni plany.

Hodnoceni - tedy vyroky o hodnoté - jsou jednou z moznosti, jak podat Zakovi
zpétnou vazbu. Zpétna vazba je cenna predevsim tehdy, kdyz podava informa-
ce, které zak pravé potfebuje pro svij dali pokrok. Ale hodnoceni dost infor-
maci nepodava, jestlize neobsahuje kromé hodnoticich soudl také popis.

1.3.1 Jak postupovat pri poskytovani popisné
zpétné vazby

Zpétnou vazbu podavame 2akim k pribé&hu jejich prace (proces) i k jeho
vysledku (produkt). Pokud pouZivdme v této publikaci i jinde vyraz ,zakav
vykon", mame na mysli jak pribéh, tak vysledek Zakovy prace.

V obou pripadech c¢erpame informace o Zakové vykonu z toho, co vidime
a sly$ime. Spoléhdme na své smysly. Ty mizeme podpofit riznymi technic-
kymi prostfedky (zaznamy pisemné, video, foto, audio). Pfi zpétné vazbé
déldme vde pro to, abychom se vyhnuli predéasnym vykladdm toho, co
vidéné ¢i slySené znamena nebo jakou to ma hodnotu.

Zpétnou vazbu poskytujeme pribé&zné. Sbirdme k ni podklady v dobé&, kdy
Zaci pracuji a dopravaji nam prilezitost nahlizet do toho, jak o Ukolu pre-
mysleji a jak se nim vyrovnavaji. UCitel obchazi tfidu pfi praci, pozoruje sku-
piny i jednotlivce, nahliZi (ohleduplné&!!!) 2akdm do rozpracovanych ukold,
nasloucha, co si zaci sdéluji. MZe si zapisovat a vyuZit zapisky k poskytnuti
zpétné vazby aZ po skonéeni uéebni situace. MlZe ale také zasahovat ihned,
bezprostfedné. Soulasti rozhodovacich procesd, které by mél ucitel zvladat,
ale kterym se musi dlouho udit, je Uvaha o tom, kdy zasahovat okamzité
a kdy vyc&kat a dat zakim prostor pro vlastni korekci.

Je pfi tom tfeba zvaZovat, kolik bezprostfedni intervence prinasi uzitek.
Popravdé fedeno, pokud bychom vétsinu prace udé&lali na misto zakd, byl
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by vysledek pravdépodobné Uplnéjsi, pfesnéjsi, spravnéjsi, a navic bychom
k nému dospéli za krat&i ¢as. Vidina spradvného vysledku ndm uditelGm
mnohdy nespravné napovida, Ze je tfeba ted hned zasdhnout a 2adklim po-
radit, jinak ,to nedopadne dobre". Jako bychom zapominali na to, jak cen-
ny je proces uceni, pokud jim Zaci projdou samostatné, a ze i pripadnymi
~Chybami se Clovék uci®.

PFili§ ¢asté korektivni zdsahy do nezavislé prace zakd mohou v Zacich vy-
volat pocit, e za svou praci nemohou pIné odpovidat. To snizuje jejich vdli
k dobrému vykonu i divéru v to, Ze jsou dobrého vykonu schopni. N&ktefi
Zaci ztraceji pak velmi rychle motivaci k u¢eni. Naopak pfilis fidka podpora
ze strany ucditele mize vést k neefektivnimu vyuZiti ¢asu, pokud Zaci dlou-
ho kraceji slepou ulickou a je dostatecné zfejmé, Ze sami nedokazou svou
cestu korigovat.

Kromé cetnosti je tfeba zvazovat i charakter zasahu - jak moc navodny
ma byt ucitellv vstup? Obecné je tfeba drzet se pravidla, Ze ucitel ma zaky
navést na reseni, ale ne jim pfimo Fict, jak maji ukol resit.

Specialni dovednost prokazuje uditel tam, kde pracuje se zaky, ktefi hiFe
snadeji badatelsky (konstruktivisticky, participaéni) zplsob vyuky, pfi némz
uditel negarantuje predem spravnost kazdého kroku, ktery zak ucini. Uz-
kostnéjsi ¢i na vysledek orientovani zaci vyzaduji béhem prace Castéjsi za-
chytné body v podobé ucitelova ujisténi, Ze zplsob, jimz se k tkolu stavéji,
je v porddku. Zde je citlivd podpora zvldst vyznamnd - nejisti zaci maji
tendenci vysvétlit si u¢itelovo pribézné dil¢i ptitakani jako piné stvrzeni, ze
délaji vse dobre. Ucitel ale mnohdy chce Zaky jen povzbudit, aby vytrvali
a dal zkoumali zpUsob tedeni, ktery zvolili, ackoli sdm vi, Ze k cili nepovede.
Je na uciteli, aby odhadl, zda i slepa cesta, pokud bude dobre reflektovana,
prinese zakim vzdélavaci uzitek. Riskuje ovdem, Ze to Z&ci nedohlédnou
a budou z konec¢ného vysledku zklamani. Mohou pak pfenaset odpovédnost
za svij domnély nelspéch na ucitele (,Vzdyt jste ndm Fekla, Ze to délame
dobre!™)

Kromé pribé&zné a velmi detailné zacilené zpé&tné vazby poskytujeme zakiim
zpétnou vazbu tésné po skonceni vykonu. Ta se tyka jak pravé ukonceného
procesu, tak pfipadné vzniklého produktu. V praxi je kombinovana se (se-
be)reflexi, se sebehodnocenim a s vrstevnickym hodnocenim. Sebehodno-
ceni a vzajemnému hodnoceni se zaci ovsem uci mj. tim, co odkoukaji od
ucitele pravé v procesu poskytovani zpétné vazby. DlleZité samoziejmé je,
jak jsou ucitelem k sebehodnoceni vedeni.

V kazdém pripadé je zpétna vazba soucasti procesu, jehoz cilem je

W zjistit, kam az zak zvladl dany Ukol a kde se naléza hranice jeho mo-
mentalnich moznosti v daném Ukolu

® vhodnym zplsobem Z*aka informovat o tom, co v daném Ukolu jiz zvIadl

® vhodné volenymi otdzkami pomoct zakovi dostat se o kri¢ek doptedu
v daném zadani (scaffolding)

B podle zjisténi planovat dalsi postup vyuky a Zakova uceni (ne jen oka-
mzita pomoc, ale déledobé&jsi plan uceni)

U¢itel sob& i 2a4kim velmi pomdZe v rozpoznavani toho, co se podafilo,
pokud si pfedem vyjasni, co olekava od zakova vykonu - jak od pribé&hu
prace, tak od jejiho vysledku. Nejcastéjsim nastrojem pro toto ujasnéni jsou
kritéria (viz kap. 3.1 a dalsi).

Pribéh zpétnovazebni uditelovy ¢innosti je nasledujici
B Ucitel dobfe pozoruje Zzaka pfi praci nebo si dobre prohlédne jeho vytvor.
® Porovna(va) 2aklv vykon s pfedem stanovenymi kritérii: hleda
v praci, ¢im je to které kritérium splnéno.
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B Vse, co se zakovi podarilo, ucitel postupné konkrétné popise; v této
fazi nepouziva jen obecné formulovana kritéria, ale konkretizuje je
popisem toho, jak a ¢im je kritérium zakovou praci splnéno. To je vel-
mi t&zké, protoZe kazdy détsky vykon mize byt jiny a totéZ kritérium
mUze byt splnéno mnoha rtznymi zplsoby. U¢itel, ktery pFili§ dobre
nerozumi vlastnimu zadani, se mize snadno dopustit omylu.

Priklad popisné zpétné vazby

Ucitel: ,Vidim, Ze pismena na tvém plakaté jsou dostatecné velka,
budou Citelna i z dalky. Jednotlivé napisy jsou na plakaté rovnomérné
rozmistény, jsou mezi nimi dostatecné odstupy, a napisy jsou struc-
né, nékolikaslovné. To vsSe prispiva k tomu, Ze kritérium ,prehled-
nost" midZeme u tvého plakadtu povaZovat za splnéné."

Priklady nepopisné zpétné vazby
~Kritérium ,prehlednost" jsi spinil."
~Prehlednost tvého plakatu je vyborna."

m Jakmile ucitel vystihl vSe zdafilé, pfesune svou pozornost na ty prvky
prace, které se podle ného nepodafily nebo jejichz hodnota mu neni
na prvni pohled patrna. K témto polozkam pak formuluje korektivni
otazky. Otazky maji byt takové, aby Zakovi pfi jejich promysleni moh-
lo néco dlleZitého o jeho praci dojit.

Priklad spatné formulované zpétné vazby (predcasné hodnoceni)
Ucitel vidi, Ze Zak na plakatu pouZzil pfilis drobné pismo. Reaguje na
to slovy: ,Vytkl bych ti, Ze pismena na plakaté jsou prilis mala." nebo
,Tvij plakat neni dost pfehledny, volil jsi mald pismena."

Priklad nezdarilého pokusu o otazku

Pouceny ucitel by rad polozil otazku. Je-li malo zkuseny v poskytova-
ni zpétné vazby, mohl by otazku formulovat nasledovné:

~Nemyslis, Ze pismena na plakaté jsou moc mala?"

Priklad vhodné formulované otazky

Zkusenéjsi ucitel chce, aby si Zak jednak uvédomil sam, Ze pismena
na plakaté jsou mala, ale hlavné aby Zakovi bylo jasné, pro¢ by mala
byt neméla. PoloZi tedy napfiklad nasledujici otdzku: ,Jak bude tvij
plakat Citelny pro ty, kdo se na néj budou divat z vétsiho odstupu
treba v aule?"

Z popisné zpétné vazby se uci vsichni Zaci

Poskytovat zakim popisnou zpé&tnou vazbu a korektivni otdzky je velmi
zdlouhavé. Ale predevsim v ranych fazich rozvoje sledované dovednosti je
podrobnd popisnéd zpétna vazba silnym nastrojem uceni. Cas zde ,ztrace-
ny" se vrati. UCitelé se shoduji v tom, ze Zaci diky takovému postupu délaji
pfekvapivé pokroky. Procvicovanou dovednost zvladnou rychleji a kvalitné-
ji, nez kdyby postupovali zptsobem pokus / omyl, nebo kdyby jim ucitel
rovnou fekl, co maji délat jinak, a nenechal je na to pfijit. MGzeme pFipo-
menout mnohokrat omilané c¢inské prislovi o tom, Zze potfebnému clovéku
nepomUzeme, kdyZ mu dame rybu, ale kdyz ho naud¢ime lovit.

Popsany zplsob poskytovani zpétné vazby zaky neohrozuje a nezrafiuje, je
tedy mozné ho provadét i pfed o&ima skupiny 7akd nebo celé tfidy, v niz
jsou v pofadku vztahy. Vsichni se tak intenzivné dozvidaji, jaka rizna fese-
ni daného Ukolu mohla nastat a byla pfijatelnd, a mohou je pristé sami vy-
uzit. Cas se zhodnocuje. Naplfiuje se idea ,uciciho se spolecenstvi®, kdy se
7aci u¢i nejen od uditele, ale také od sebe navzdjem, a udi se i uditel. Z&ci
nezridka prijdou s FeSenim, které by jeho samotného nenapadlo, a pfitom
jde Casto o reSeni elegantni a originalni.
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Zakovo zapojeni do procesu sebehodnoceni

Zaci se maji co nejdiive zapojovat do procesu vlastniho hodnoceni a sebe-
reflexe. Dafi se jim to tim Iépe, &m Iépe uditel poskytuje zakdm popisnou
zpétnou vazbu. Vyhodné z hlediska uceni je zacinat vzdy reflexi tim, Ze prvni
slovo dostane autor (autofi). Ohlédnuti za vlastnim vykonem zacne tim, Ze
vystihne, co se mu tentokrat na praci zdafilo. V dalSim kroku navrhne, co by
pristé mohl udélat jinak, zménit.

Slabi zaci téZzko tento Ukol zvladaji, a to proto, Ze nerozuméji dobfe tomu,
jak mohou byt obecnd kritéria konkrétné spinéna. Casto se podhodnocuji
nebo naopak nesmysiné nadhodnocuji. Neni to charakterovy nedostatek
(malo sebevédomi vs. nepodlozené prehnané sebevédomi) ani pokus pod-
vadét. Tito Zaci potfebuji jasn&jéi a cetné&jsi ukazky toho, jak mdZe vypadat
dobfe odvedena prace.

Mnozi Z&ci maji obtize s tim vyslovit n&jaké ocenéni své prace. Existuji riz-
né zplsoby, jak jim pomoct (jejich popis ale sahd za hranici této publikace).

Zakovo zapojeni do procesu vrstevnického hodnoceni
Pokud chceme vSechny zaky zapojit do vrstevnického hodnoceni, méli by-
chom zabezpecit, aby byla ve tfidé cténa bezpodminecné tfi pravidla:

Pravidlo 1
Prvni slovo vzdy dostane autor, ktery se vyjadri ke své praci tak, jak je
popsano vyse, a teprve potom ostatni zaci.

Pravidlo 2
Spoluzaci vzdy nejprve museji vycCerpat vSechny napady na ocenéni spo-
luzakovy prace, nez prejdou k otdzkam. Ocenéni museji byt konkrétni,
popisna a cilena.

Pravidlo 3
».Chyby" neboli to, co se zakovi nepovedlo, by spoluzaci méli formulo-
vat vzdy jako otazky. Pokud je to pro né prilis tézké, mohou byt vedeni
k tomu, aby formulovali doporuceni. Nikdy bychom jako ucitelé neméli
dovolit, aby spoluzaci vyjmenovavali chyby, jichz se kamarad dopustil.

1.3.2 ,,Copak musime zaky porad jen chvalit?"

Ucitelé maji obavy, Ze postup ,,od popisu zdafilého k otazkam" nenaudi zaky pfi-
jimat kritiku a Ze se zaci budou domnivat, ze délaji porad vSechno dobre. Riziko
prehnaného chvaleni hrozi ale jen tam, kde uditel neumi rozpoznat konkrétné
aspekty zakovy prace a jen obecné chvali praci jako celek, ackoli je tfeba oci-
vidné, Ze se prace zrovna nevyvedla. Pokud naopak jsme jako ucitelé schopni
sami odlisit to, co se podafilo, od toho, co ne, nebezpeci nekoncici pochvaly je
zazehnano: po fazi ocenéni se prosté musi dostavit faze otazek a pochybnosti
nad nezdafilymi slozkami prace nebo doporuceni k dalSimu vyvoji.

Pokud sami umime poskytovat cilenou, popisnou i korektivni zpétnou vazbu,
Zaci se brzy naudi:
m Ze i dobry vykon lze zlepSovat
m Ze pokud byla prace vykonavana s Usilim a peclivosti, Ize na ni vzdy
néco ocenit
B Ze pokud udélaji chybu, neni tfeba ji skryvat, klickovat, svalovat na
druhé atd., protoze chyby jsou béznou soucasti naseho Zivota a do-
poustéji se jich vsichni, zvlast pokud zkouseji néco nového
m Ze chyba neni fatalni zalezitost, je to naopak pfirozena soucast pro-
cesu uceni a je mozné ji napravit
B Ze pokud se setkdame s nécim novym, neni produktivni to hned zkri-
tizovat, ale pokusime se hledat na takovém jevu (Clovéku, véci, ...)
jeho pozitivni stranky
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Pokud pracujeme soucasné se sadou kritérii, kterad popisuji o¢ekavany vy-
kon na nékolika Urovnich kvality, zaci brzy pochopi, Ze opravdu kvalitni pra-
ce ma urcité parametry a Ze prace, ktera jich nedosahuje, nebude moct byt
uznana za nejkvalitnéjsi.

Pro¢ mame vénovat tolik pozornosti a ¢asu popisu toho, co se zakiim
podafrilo, kdyZz prece miizeme vyuzit kritéria?

PIni-li Zaci novy Ukol, s nimz se jesté nesetkali, jsou jim kritéria sice vo-
ditkem, ale voditkem obecnym. Kritéria takova byt museji, protoze pro-
ces uceni spociva pravé v tom, Ze Zaci obecna kritéria naplni konkrétnim
obsahem. Z&ci proto potiebuji i ve zdafilych polozkéach prace ujisténi, ze
pracovali spravné. Timto ujiSténim se proces uceni pro dany okamzik zavr-
$uje, vyuZitd dovednost se upeviiuje. Zaci budou aplikovat svou zkugenost
s Vetsi jistotu v pristim podobném uUkolu.

Priklad

Kritérium ,Préace obsahuje nejdilezitéjsi poznatky" nelze formulovat
konkrétnéji, protoZe ucitel by musel Zakim prozradit, které poznatky
maji do prace vybrat - ale to pravé se maji Zaci ucit. Toto kritérium by se
zdanlivé mohlo zpfesnit tim, Ze zaddame pocet poznatkd, které maji byt
v préci obsaZeny, ale kvantifikace obvykle nepomaha Zakam s kvalitou.

Uditel podrobnym popisem toho, co se podafilo, zjistuje, kam az to jeho zak
v dané dovednosti nebo porozumeéni uréitému tématu pravé dotahl a kde se
nalézad bod, v némz je tfeba navazat daldim ucenim. Ugitel timto zplsobem
odhaluje u zaka tzv. ,zénu nejblizsiho vyvoje" (Vygotskij, 1976). K jejimu od-
haleni nepomaha zjisténi toho, co zak nezvladl. To, co se zakovi dnes nepoda-
filo, mGZe byt jen $pi¢ka ledovce, za kterou se mize skryvat jesté velkd masa
toho, co zakovi nejde nebo co nechape. Je potifeba dostat se az k tomu mistu,
kde zak se svym pochopenim nebo se svou dovednosti skondil, a tam navazat.
Pokud toto misto nenajdeme, hrozi, Ze 74k bude stavét na nejisté pidé. To
povede k tomu, Ze se pokusi néjakymi mechanickymi prostfedky preklenout
mezeru mezi tim, co chape, a novym ucenim, kterému dostatecné neporozu-
mél. NejCastéji je takovym kompenzacnim mechanismem pamétné uceni bez
Simi spoluzaky ve skupiné nebo opisovanim od nich). Aby Zak mohl stavét na
tom, co uz zvladl, je tfeba to spolecné s nim v procesu reflexe a zpétné vazby
odhalit. (K témuz Ucelu slouZi také v modelu uceni, ktery se praktikuje v pro-
gramu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni - RWCT, evokaéni faze. O ni
vice v Kritickych listech nebo v pfiruckach programu RWCT.)

1.3.3 Sbér podklad pro poskytovani zpétné
vazby

Zpétnou vazbu poskytujeme na zdkladé co nejpozornéjéiho sbéru podkladd
pro ni. Zdrojem informaci je zakovo jednani v prib&hu uleni, které md-
Yeme pozorovat, zadkovy promluvy v prib&hu uéeni, které mizeme slydet,
a produkty, které zak vytvoril. Zakladem pro poskytovani zpétné vazby
jsou tedy informace, které jsou ndm zprostfedkovany nasimi smysly.

Nage smysly nejsou dokonalé, a je$té méné se mizeme spolehnout na svou
pamét. Tu mdZzeme posilit tim, Ze ziskané informace zaznamename.

Ve tFid&, kde jsou aktivni Zaci, a ne pouze ucitel, jsou spinény dvé dlleZité
podminky pro poskytovani zpétné vazby:
B Zaci pracuji a tim cini své myslenkové pochody dostupné uditeli, demon-
struji své dovednosti pfi dobyvani a vyuzivani znalosti, komunikaci atd.
® uditel neni zamé&stnan vykladem a mize praci zakd pozorovat a za-
znamenavat
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Jak pofizovat zaznamy?
Je trfeba si pred pozorovanim rozmyslet, co chceme pozorovat, proc, jak
ziskat informace a jak je zaznamenat.

Ucitel se pro konkrétni situaci nebo hodinu pfedem rozhodne, které Zaky
bude pozorovat. Mél by mit vytvofeny harmonogram, ktery zaruci, Ze se na
vSechny 7aky dostane stejné Casto. Neni tfeba vénovat pozorovani celou
hodinu, ale zvolit si pfedem situaci, v niz hodlame zaky pozorovat — napfi-
klad v ¢asti hodiny, kdy Zaci budou konzultovat se spoluzaky nad rozepsa-
nym textem.

Poznamky z pozorovani maji byt struc¢né, ale pokud mozno vystizné, v pfi-
padé citdtl co nejpresnédjéi (viz kap. 2.1). U&itelm pfi zdznamech slouZi
riizné pomacky.

1. Pfedpfipravena karta na zapisky

Pozorovaci karta dne............c......... 0] = Lol

Jana Petr Franta Bara

Do kazdé kolonky ucitel zapiSe stru¢ny zdznam o tom, co dany zak udélal
nebo Fekl. Kartu mdZe po hodiné uéitel rozstfihat a fous uréitého zaka za-
lozit do jeho slozky.

2. Blok v podobé adresaie nebo telefonniho seznamu

U¢itel si zastFihne listy v bloku tak, aby snadno na&el jména 2akd. PFi pozo-
rovani zapisuje na stranku prislusného zaka. Vyhodou je, Ze se jednotlivé
zapisy tak snadno neztrati.

3. Kartotécni listky

Né&kterym uciteldm vyhovuji kartotééni listky velikosti pohlednice. Pfed ho-
dinou si pro kazdého pozorovaného zaka pfipravi urcity pocet karet do zaso-
by - nadepiSe si jméno, datum, typ pozorované prace, pokud jde o praci ve
skupiné, zaznamena si i to, s kym zak spolupracuje, popripadé roli ¢i ukol,
ktery plni. VypInéné listky mize pak zaradit do kartotééni krabice k ostat-
nim. S listky samozfejmé dal pracuje.

4. Stick-it notes - lepicky

Ucitel si zapisuje pozorovani a citaty na malé listky z lepiciho blocku. Provi-
zorné je lepi na papiry A4, které ma nadepsané jmény pozorovanych 74k
a dalsimi Udaji. Po hodiné celé papiry A4 nebo jen lepicky pfemisti na trvalé
UlozZisté.

5. Stitky

N&ktefi uitelé vyuzivaji postovni titky vétdich rozmérl. Maji je pfichycené
na podlozce s klipem a podobné jako v pfikladu 1 mohou mit nadepsané
sloupecky &titkl jménem z&ka, ktery bude pozorovan. Po hodiné uéitel pre-
lepi stitky napf. do bloku, v némz shromazduje zaznamy z pozorovani.
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6. Fotografie

V soucasné dobé neni problém vyuzivat jako zaznamového mé-
dia fotografii. Digitalni pristroje se snadno ovladaji a jejich pro-
voz neni nakladny. Fotografie Ize levné vytisknout v Cernobilé
tiskarné. Zaci si na fotografovani rychle zvyknou a fotky mohou
byt vyuZity navic na nasténku, pfi tfidnich schlizkach i do z&-
kovskych portfolii. V portfoliich mohou byt obrazky zachycujici
zaky pri néjaké Cinnosti, ale mohou tam byt také fotografie praci
vzniklych ve skuping, které se bud’ nedaji rozdélit mezi cleny
skupiny, nebo jsou pfilis velké na ulozeni do portfolia (vytvarné
objekty, plakaty, ...).

Pro zpétnou vazbu je dobré vyuzivat fotografie tehdy, kdyz se
chceme se 7aky bavit o prib&hu néjaké ¢innosti, do niz byli za-
pojeni.

Podivejme se na fotografie ze tfidy. Prvni zachycuje Jirku, ktery
pravé s kamarady dokoncil stavbu ,vcelina®. Nebyl pfi praci ve-
doucim, ale podilel se na stavbé aktivné. Pfi zpétné vazbé postu-
puje pani ucitelka takto:

Ukaze Jirkovi fotografii s Uspé&Snym splnénim Ukolu a necha ho
popsat, co vidi. Vede ho k tomu, aby si uvédomil, ze klukim
pomahal s Ukolem, ktery byl zadan, stavél vcelin. Jirka pfisel
na to, ze:

B poslouchal, co pani ucitelka zadava (védél, jaky je ukol)
nadel si skupinu 23akd, s niz chtél na Gkolu pracovat

vCeliny podarily

Pani u¢itelka znovu zopakuje, co je pro skupinovou praci dd-
lezité a jak se Ize do ni zapojit i v pfipadé, ze skupiny sama
nerozdéluje.

Vypta se dale Jirky, zda si mysli, Ze se mu dafi se do prace za-
pojit ¢asto. Pokud Jirka sdm nema nazor, mizZe pani uditelka vy-
uzit dalsi fotografie. Nejdriv necha Jirku, aby si vzpomnél, jaka
situace je na fotografii zachycena (déti si mély individualné Cist
vzkazy napsané na lekninovych listech rozloZzenych po koberci).
Pak vyzve Jirku, aby popsal, co vidi na obrazku. Nechce od néj
slySet, ze déti plnily zadani, a on ne. Vede Jirku k tomu, aby po-
psal, ze se ,rozhlizi po tfidé" a Zze déti ,Ctou listky". Pani ucitelka
se snazi, aby Jirka sdm navrhl pro pfisté zménu svého jednani.
PFi hovoru by si mél Jirka hlavné uvédomit, co ho vedlo k tomu,
7e neplnil Gkol. MGzZe vyjit najevo, Ze napfiklad nerozumél za-
dani nebo Ze ho prace nezaujala nebo Ze si jen tak potfeboval
odpocinout apod. Pani ucitelka usiluje o to, aby Jirka pro pristé
védél, co ma délat, kdyz ukolu nerozumi, co ma délat, kdyz ho
prace nebavi, co délat, kdyz je unaveny.

V zadném pfipadé nesmi fotografie zakl slouzit jako hmatatelny
dikaz o tom, Ze je dit& nemozné a zlobivé!!! I pfi pouziti ob-
razk{ je tfeba hovor s zakem zadinat od takového, na némz je
patrné, Ze zak Uspésné déla, co ma. Pokud mame k dispozici jen
sérii obrazkl ,nelspéchu®, pak je nechme v po¢itadi do doby,
nez najdeme i obrazek povzbudivy!!!

TEORETICKY RAMEC

béhem prace skupiny sledoval, co délaji druzi, a snazil se prispét
nakonec spole¢né s ostatnimi Cleny skupiny mél radost z toho, Ze se

Jirka je zapojen do prace.
(druhy zprava)

Jirka nepracuje.
(treti zprava)
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PLANOVANI

1.4 RUZNE PRISTUPY K VYUCE
A ROZVIJENI DOVEDNOSTI

PFi snaze o rozvijeni dovednosti a klicovych kompetenci ¢asto ucitelé sice
vytvofi pfilezitost pro jejich procvicovani, ale pIné ji nevyuziji. Ucitel pouze
zada ukol, k jehoz splnéni je tfeba vyuzit urcéitou dovednost, ale samu do-
vednost ,nevyucuje" a po jejim vykonani neposkytuje prilezitost k nalezité
reflexi a cilené zpétné vazbé. Dost bézné ucitel vyzve Zaky k sebehodnoce-
ni, které ale spociva pouze v tom, Ze Zaci se zamysli nad tim, zda byli dost
aktivni a zapojovali se do ¢innosti apod. Podstata cinnosti a dosazeni moz-
nych cild se nereflektuje. Hovor z(stava na povrchu a nevyuzivad vechny
prilezitosti k uceni.

Priklad

Po skonceni prace na spolecném plakaté zaci hodnoti, zda se do prace
zapojili, zda pFispéli néjakym napadem k plakatu, zda poméhali spolu-
Z8kdm apod. Ale cilend reflexe, v niz by Zaci uvaZovali o tom, &m a do
jaké miry spinili kritéria spojena s kvalitou plakatu, nenastava.

Jind podoba nekonkrétni zpétné vazby vypada tak, zZe zaci polozi
néjakou znacku (papirek, kosticka,...) na plakat, ktery se jim nejvice
libi. Nakonec se udéld poradi vsech plakdtl podle poctu ziskanych
znacek. V lepSim pripadé pak Zaci maji moznost Fict, proc se jim pla-
kat libil vic nez jiné - a zase hovori jen o své intuici a pocitech, bez
Zfetelné vazby k néjakym kritériim nebo indikatordm.

Radi bychom zdlraznili, Ze Zaci museji mit k zvlddani dovednosti jednak
prileZitost (tj. Ukoly vyzadujici vyuzivani, a tedy trénovani dovednosti; do-
statek ¢asu a pomlcek), jednak dobré pedagogické vedeni. U¢itel si mize
vybrat, zda pro vycvik urcité dovednosti se Iépe hodi postup podle Kolbova
cyklu nebo zda vyuzije systém postupného predavani odpovédnosti (viz
kap. 1.4.1., 1.4.2) nebo zda bude postupovat néjak jinak, po svém. V kaz-
dém pripadé, zaci se museji béhem vycviku dovednosti dozvédét explicitnég,
jak ma byt dana dovednost provadéna spravné, jak dalece ji sami zvladaji
a co maji udélat pro to, aby jejich vykon byl pristé lepsi.

1.4.1 Kolblv cyklus zkusenostniho uceni
(modifikace Honey a Mumford, 1996)

Zaci se mohou novym dovednostem udit tak, Ze jim umoznime nejprve zis-
kat vlastni zkusenosti, aniz bychom jim vysvétlovali, co od nich o¢ekavame.
Pokud se pro tuto cestu rozhodneme, Ze tfeba, abychom
se poucili napfiklad u Davida Kolba, jak by takové uceni

CINNOST 2

z vlastni zkudenosti mé&lo vypadat, aby vedlo k cilim. Kol-
blv cyklus popisuje uéeni zalozené na prozitku ve &tytech

fazich:
B nejprve Zaci prochazeji néjakou cinnosti, v niz naby-
vaji pfimé zkusenosti; néco Cini s néjakym cilem

CINNOST 1 B v druhé fazi se za svou cinnosti ohlizeji, zpétné ji

(zkuSenost)

pozoruiji, reflektuji ji

m v dalsi fazi své reflektované zazitky zobecnuji, vyvo-
zuji zavéry (mohou to byt i zavéry vysoce abstraktni
a teoretické)

B v posledni fazi si zaci planuji nové kroky, pfi nichz vyuziji

REFLEXE
nabytych, reflektovanych a zobecnénych zkusenosti

ZOBECNENT

Cyklus muze dal spiralovité pokraovat nové promyslenou
a lépe provedenou cinnosti, jejim reflektovanim atd. Pro
efektivni uceni je tfeba, aby probéhly vsechny faze cyklu.
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1.4.2 Systém postupného predavani
odpovédnosti (The Gradual Release
of Responsibility, Duke a Pearson, 2002)

Jinou cestu popisuje tzv. systém postupného predavani odpovédnosti za
uceni (predavani od ucitele k zakovi). Je to pfistup, jehoZz podstatu nam
priblizi obraz ze Zivota: ,Jako kdyz dité se uci jezdit na kole" nebo ,Jako
kdyz se dité uci plavat." Na rozdil od zkusenostniho uceni nenechame dité
rovnou jezdit na kole bez pomocnych kolecek nebo bez jakékoli jiné opory.
Ani ho nehodime na hloubku bez kruhu nebo plovaciho prkénka.

Na jizdé na kole si mizeme pFibliZit, jak probiha uéeni, na jehoZ za&atku
je zak silné zavisly na uciteli, ale postupné se z této zavislosti vymanuje
a prebira odpovédnost za svou praci, za své uceni:
m dité pozoruje ty, kdo jezdit uz uméji (ve skole: pozorovani uclitelky)
® jezdi s podplrnymi kole¢ky (opora v uéitelce, opora v partnerovi ve
dvojici nebo ve skupiné)
B jede samo znamou trasou (dité samostatné zvlada rozvijenou doved-
nost na své urovni)
B jede samo novou trasou (dité zvlada samo a aplikuje v nové situaci)

Jak ma vypadat postupné predavani odpovédnosti ve Skole? Pro lepsi poro-
zuméni to ukazeme na prikladu ¢teni s porozuménim (beletrie).

Modelovani ucitelkou
m Ucitelka vysvétli cil - jakou ¢tenarskou dovednost se budou Zaci udit
zvladat.
m Ucitelka predvede, jak Uspésné aplikovat dovednost (jak to vypada,
kdyz se to umi - vysledek).
m Ucitelka mysli nahlas, aby modelovala myslenkové procesy, které
pouziva, kdyz Cte a snazi se pfi tom ¢tenému porozumét (proces).

Priklad

Ucitelka nahlas premysli, o cem asi bude text, ktery se chysta Cist.
Predvadi, jak pro predvidani pouziva voditka z textu a jak je spojuje
se svou dosavadni zkusenosti: ,Kniha, kterou chci Cist, se jmenuje
Viné prézdnin. Viydal ji Amulet. Na obdlce neni jméno Zadného auto-
ra, takze to asi budou povidky od rdznych lidi. Nebude to nejspis od
Ceskych autord, protoZe Amulet se zaméfoval na prfeklady. Pravdé-
podobné to bude kniha o prazdninovych zazitcich, kdyz se jmenuje
Viné prazdnin, ale myslim, Ze fada povidek bude o prézdnindch,
v nichZ se z hrding stali uz docela dospéli lidé - budou to pfelomové
prazdniny jejich zivota. To odhaduji proto, Ze Amulet vydaval knihy
pro premyslivé déti, které uz se blizi puberté nebo ji dosahly, a vybi-
ral si texty s tematikou docela zasadni pro takto starou mladez."

Rizena praxe (praxe s oporou)

B Poté, co uclitelka nékolikrat modeluje, postupné vyzyva zaky k tomu,
aby samostatné vyzkouseli danou dovednost (obvykle jesté v celé
tridé, ostatni Zaci pozoruji).

B Ucitelka a zaci zkouseji dovednost vsSichni spolecné.

B Ucitelka podporuje zaky tim, Ze jim poskytuje okamzitou a cilenou
zpétnou vazbu (pozitivni ¢i nezranujici = popisnou a korektivni).

Praxe s oporou ve spoluzacich
m 7aci sdileji navzajem svoje myslenkové pochody ve dvojicich nebo
skupinkach, poskytuji si zpétnou vazbu podle modelu, ktery predvedla
a procvicila uditelka.
m Ucitelka krouzi po mistnosti a pomaha, kde je tfeba.
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Nezavisla praxe
B Kdyz Zaci procvicili dovednosti dostate¢né s ucitelkou a se spoluzaky,
zkouseji dovednost pouZivat samostatné.
m Je dost prilezitosti, aby Zaci dostavali zpétnou vazbu od uditelky di
spoluzadkt a aby svlj postup pti Eetbé reflektovali.

Aplikace ve skutecnych c¢tenaiskych situacich
m Zaci aplikuji zvlddnutou dovednost na text nového Zzanru nebo jiné
formy.
m 7&ci dovednost vyuZivaji pro naro¢néjsi text.

Postup pro zvladani dovednosti je univerzalni, plati obecné pro rtizné so-
cialni a kognitivni dovednosti, které jsou soucasti klicovych kompetenci.
Zpétna vazba pfi ném hraje klicovou roli.

1.5 DOMLOUVANI UCITELU )
O ROZVIJENI A HODNOCENI
KLICOVYCH KOMPETENCI

Mnohé pedagogické sbory se dostavaji do situace, kdy povazuji za uzite¢né
se ujednotit v tom, jak budou chapat, rozvijet a hodnotit vybrané kompe-
tence. Popisujeme dva konkrétni pfipady takové spoluprace.

1.5.1 Spoluprace vyucujicich pFi rozvoji
mezipredmeétovych dovednosti
na 2. stupni

Ve vzdélavacim programu Mezinarodni Skoly v Praze figuruji takzvané
mezipfedmétové dovednosti, které jsou obdobou nasich klicovych kom-
petenci. Jsou to takové dovednosti, které propojuji jednotlivé vzdélavaci
oblasti, podmifiuji kvalitni ué¢eni a jsou ddleZitym zakladem pro celoZivotni{
vzdélavani.

Ucitelé v Mezinarodni Skole si uvédomovali, Ze mezipfedmétové dovednosti
jsou rozvijeny v fadé predmétd. Jednotlivi uditelé k nim v8ak pristupovali
rozdilng, kladli ddraz na jiné véci, pti hodnoceni uplatfiovali jina kritéria.
Ucitelé dospéli k nazoru, Ze tim se jejich vzdélavaci Usili zbytecné tFisti:
pokud by vedli zaky pfi rozvoji téch dovednosti, které jsou dileZité pro
vSechny pfedméty, jednotné, byla by jejich prace ucinnéjsi. Mohli by klast
dlraz na ty aspekty, které budou vsichni povazovat za dlleZité, a mohli by
také spolecné zaky motivovat, aby se v dané dovednosti zdokonalovali.

Ucitelé, ktefi vyucovali zaky ve véku naseho druhého stupné, se zacali
tomuto problému systematicky vénovat a vytvorili spolecny postup pfi roz-
vijeni vybranych mezipfedmétovych dovednosti. Jako prvni dovednost, na
které svij zdmér vyzkouseli, zvolili psani pozndmek.

Psani poznamek je dllezité pro viechny vzdélavaci oblasti. Zaci se je udi
v kazdém predmétu jinak, cozZ je pro fadu z nich matouci a ztraci se tim na-
vic drahocenny ¢&as, ktery by mohl byt vyuzit jinym uziteénym zplsobem.
Postup hledani toho, jak dovednost rozvijet, sestaval ze tfi krokd:

Nejprve se uditelé sjednotili na tom, jaké znaky maji mit dobfe psané po-
znamky:

m 74k vybere z textu hlavni mys$lenku.

m 73k najde a vypige body, které hlavni myslenku rozvijeji, podporuiji.

22 HobNOCENi: DOVERA, DIALOG, ROST



n ?éci takovych bod{ vypi$ou 3-5.
W Zak pouziva vlastni nebo domluvené zkratky a pamatuje si, co znamenaji.
B Zak pouziva symboly.

V druhém kroku ucitelé vymysleli, jak ucinit psani poznamek pro Zaky
pritazlivé prostfednictvim né&jaké fikanky, pisni¢ky apod. V angli¢tiné tvori
prvni pismena vy$e uvedenych bodl (hlavni my$lenka, rozvijejici mys$lenky,
body, zkratky, symboly) slovo MIDAS. Ucitelé pouZili analogii baje o krali
Midasovi, ktery proméni ve zlato vSe, ¢eho se dotkne.

Ve tretim kroku ucitelé naplanovali, jak budou postupovat pfi vyucovani,
a potom plan zrealizovali: Nejprve pov&déli zakdm baj o krali Midasovi,
potom jim vysvétlili, jaké znaky maji mit spravné napsané poznamky (viz
bod 1), a potom tuto dovednost spole¢né vyzkouseli. Nasledovalo sebehod-
noceni 24k a hodnoceni ze strany ucitele.

Postup se osvéddil. Zaci reagovali pozitivné, jejich dovednost psat poznamky se
vyrazné zlepsila a vyuka se zefektivnila (doslo k Uspore vyucovaciho c¢asu).

Vyse uvedeny proces ovérovali ucitelé jesté na dovednosti diskutovat. Zde
ucitelé zjistili, Ze se Zaci vzajemné neposlouchaji, nezajimaji se o své nazory
dostatecné do hloubky, nejsou schopni vidét souvislosti mezi jednotlivymi
sdélenimi. Postupovali stejné jako v pfipadé psani poznamek:

Vymezili znaky diskuse:
m 73k aktivné pFichdzi s vlastnimi naméty.
Zak srozumitelné formuluje myslenky.
74k se drzi tématu.
Zak rozviji myslenky, které se v diskusi objevi.
Zak klade doplfiujici otazky.

Pro zpfistupnéni této dovednosti zakdm volili u¢itelé analogii s ,no%enim na
zadech": Ukolem diskuse je uchopit myslenku druhého clovéka a poponést
ji o kousek dal.

PFi vlastnim budovani dovednosti postupovali ulitelé stejné jako v predcho-
zim pFipad&: vyuku zadali tim, Ze usporadali zavody 24k v ,nodeni se na
zadech". Potom ucitel vysvétlil, v ¢em spociva dovednost umét diskutovat,
74ci si ji opakované prakticky vyzkou$eli. Nasledovalo sebehodnoceni 2k
a hodnoceni ze strany ucitele.

Po téchto dvou zkuSenostech uditelé dosli k zavéru, Zze popsany postup
k definici a nacviku mezipfedmétovych dovednosti vyhovuje. Pokracuji stej-
nym zpUsobem i s dal$imi dovednostmi, které jim pFipadaji dleZité a byly
spolené vice pfedmétlim: napt. hospodareni s ¢asem, tymova prace, Ustni
prezentace apod.

1.5.2 Hodnoceni klicovych kompetenci v jed-
nom viceletém gymnaziu

Po zahajeni kurikularni reformy se pedagogové rozhodli strukturovat hod-
noceni na vysvédceni tak, aby Iépe odrazelo cile vzdélavani, tedy aby v ném
mohly najit uplatnéni i klicové kompetence. Kazdy ucitel mél za ukol si ve
svém predmeétu vymezit dil¢i vzdélavaci cile, které bude hodnotit, a tyto
vzdélavaci cile byly nasledné hodnoceny na stejné ¢tyfbodové skale. Vyho-
du tohoto pristupu spatfovali ulitelé zejména v tom, Ze poskytuje zakovi
velmi konkrétni informaci o jeho silnych a slabych strankach: napriklad
v cizim jazyce se mlze ukazat, Ze porozuméni mluvenému slovu a b&Zna
komunikace jsou vyborné (stupen 1), zlepsit je tfeba jesté pisemny projev
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(stupen 3). Souhrnné hodnoceni (napf. stupném 2) tuto informaci neobsa-
huje. Hodnoceni z kazdého predmétu se nachazelo na samostatném formu-
|afi, kde byl rovnéz prostor pro vyjadreni zaka a slovni vyjadieni ucitele (viz
pfiloha na str. 24).

Ucitelé pouzivali stejnou ¢tyfbodovou Skalu, ale pro stanovovani vzdélava-
cich cild neexistovala 2adnéa pravidla. Proto se vysvédé&eni (a tedy stanove-
né vzdélavaci cile) zna¢né odlidovala i v rdmci jednotlivych pfedmétd. Velké
rozdily byly shledany i mezi typy vzdélavacich cild. Nékterd vysvédéeni se
zamérovala vylu¢né na védomostni cile, jind se naopak snazila zaméfit na
klicové kompetence.

Pro ilustraci odli§nosti v pojeti hodnoceni uvadime ukazky vzdélavacich cild
hodnoceni z biologie a hodnoceni z d&jepisu od rdznych ugiteld.

Biologie

1. Odborné znalosti
(Student spravné pouziva odborné pojmy, dokaze je vysvétlit.)

2. Rozumi souvislostem
(zZvladne popsat objekty, systémy a jevy v prirodé.)

3. Aplikace pfirodnich poznatk{ pti praktickych cvi¢enich
(Student je schopen samostatné provadét praktické ukoly, pracuje
s potfebnymi pomdckami, laboratorni technikou. Vysledky své prace
dokaze prezentovat - vytvofrit protokol.)

4. Aktivita v hodiné
(Student se v hodiné aktivné zapojuje, podili se na vytvareni pozitivni,
tvrei atmosféry, respektuje potfeby a ndzory druhych.)

5. Prezentace
(Student zpracovava informace systematicky v logickém sledu, pou-
tavé a zajimavé. Rozumi dané problematice, je schopen odpovédét
na otazky k danému tématu.)

Déjepis starsi zaci
1. zak demonstruje znaky kritického my$leni.
(Klade otazky, rozliSuje mezi faktem a nazorem, uvazuje.)
2. Z&k je schopen objektivniho tsudku.
(Je schopen diskutovat, aniz by musel za kazdou cenu zvitézit. Je
schopen zménit nazor.)
3. Z&klv projev je strukturovany.
(Projev ma jasné definované Casti. Tvrzeni jsou doloZzena vhodnymi Gdaji.)
4, 7&Kk je schopen analyzovat vztahy.
(Tvori logické vazby mezi pojmy. Porovnava Udaje, pouziva intuici.)
5. Z&k ma zodpovédny pfistup ke studiu.
(Zapisky ma v poradku, do hodiny dochazi v¢as, domaci ukoly pFinasi
vcas a v poradku.)
6. Zak pracuje se zaujetim.
Prvni Ctyfi kritéria se podileji na celkovém hodnoceni 20 %, posledni dvé
10 %.

Déjepis mladsi zaci

1. Cteni s porozuménim / zpracovani informaci
(Dokaze shrnout text, vyhledavat a tridit informace.)

2. Redeni problém( / kritické mysleni
(Vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k feSeni zadanych problé-
mu: pti¢ina-nasledek, nazor-fakt apod.)

3. Komunikace / prezentace
(Vhodné argumentuje, dokaze vystizné vyjadrit své myslenky a na-
zory v logickém sledu.)

4. Spoluprace ve skupiné / zapojeni béhem hodin
(Efektivné pracuje ve skupiné a zapojuje se do zadanych aktivit.)
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5. Priprava na hodiny: domaci Ukoly, vedeni sesitu
(PIni samostatné prace a vedeni sesitu / slozky na zakladé domluve-
nych instrukci.)

6. Faktografické znalosti
(Prokaze zakladni orientaci ve faktografii probiraného obdobi: jména,
data, mista, pojmy, spravné pouziva odborné terminy.)

K poslednimu vysvédéeni uvadime je&té zdlvodnéni volby diléich cild:

Cteni s porozuménim

Cteni s porozuménim je zasadni pro dal$i vzdélavani i bézny Zivot a na
jeho rozvoji by se mél podilet kazdy akademicky predmét. V déjepise se
specificky rozviji éteni s porozumé&nim na ¢etbé textd, které se vénuji his-
torickym tématdm (odborna literatura, v mensi mife primarni prameny).
Obecné by v tomto kritériu méli byt studenti schopni dokazat, ze dokazou
precteny text shrnout a na jeho zakladé odpovidat na otazky.

Reseni problémd

Reseni probléml se v dé&jepise projevuje zejména jako aplikace znalosti,
propojovani znalosti v novém kontextu. Tuto kompetenci zaci prokazuji
naptiklad na Ukolech, kdy maji navrhnout scénar k dokumentarnimu filmu
o daném historickém Udobi (tedy museji vybrat jenom omezené mnozstvi
nejddlezit&jdich informaci, museji je umét zaradit pod spole¢nou hlavi¢ku,
dat k nim vysvétlujici komentar a podobné), pracuji s myslenkovymi ma-
pami nebo jinymi strukturami, ve kterych urcuji pfic¢iny a nasledky historic-
kych udalosti.

Komunikace

Sem patfi zejména srozumitelnost projevu a schopnost zapojit se do dis-
kuse, logicky a uvazené argumentovat (napf. Zaci maji za ukol na zakladé
svych historickych znalosti oponovat nacionalistickému heslu ,Nic nez na-
rod, vlast je nase").

Spoluprace a zapojeni

Vzdélavani by mélo sledovat néjaké spolecné cile. Ucitel kazdého predmétu
by si mé&l poloZit otdzku, jak k naplfiovani téchto spolenych cild mlze pfi-
spét pravé jeho predmét. Naucit déti spolupraci je dlleZité a $kola by méla
vyuzivat toho, Ze jsou v ni déti pospolu. Jinak by nemélo zadny smysl, aby
déti do $koly chodily, nebot by mohly studovat individuadlné z knih a jinych
informacnich zdrojt. Hodnotit (a tedy uéit) skupinové praci na gymnaziu je
o to dilezit&jsi, Ze je navstévuje mnoho individualistd, ktefi spolupracovat
nechtéji a neuméji.

Faktografické informace

Toto kritérium by idedlné mélo byt zahrnuto pod Reseni problémd. V tuto
chvili je ugitel ponechava oddélené proto, aby vyhovél zakim, ktefi cht&ji
predvést svoji znalost historické faktografie. Do kazdé pisemné prace proto
vedle Uloh, kde maji Zaci za Ukol znalosti aplikovat, zarazuje i jednu, ktera
zjistuje pouhou znalost historickych dat.

Pfiprava na hodiny
Do tohoto kritéria spada zplsob vedeni seditu, v&asnost a kvalita pInéni
domacich UGkold.

Prace s popsanym hodnocenim pfinesla urcité problémy zejména tam, kde
se ucitelé snazili hodnotit klicové kompetence:

Ucitelé zpravidla kli¢ové kompetence systematicky nehodnotili v priib&hu

kolniho roku a neuméli zddvodnit své hodnoceni pomoci konkrétnich vyko-
O v O . v AR . . ’
nu zaku. Dochazelo tedy ke zbytecnym ,tahanicim™ o znamky v situacich,
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Ukazka formulare pro pololetni hodnoceni

Pololetni hodnoceni

Predmét: Ucitel:
BIOLOGIE

Student:

Rok: Obdobi:
Prima

Obsah piedmétu:

Rozmnozovani - pohlavni a nepohlavni

Bakterie

Houby bez plodnic - zdkladni charakteristika, pozitivni a negativni vliv na ¢lovéka a zivé organismy

Houby s plodnicemi - stavba, vyskyt, vyznam, zadsady sbéru, konzumace, prvni pomoc pfi otravé

LiSejniky - stavba, symbidza, vyskyt a vyznam

Systém - jednobunécné, mnohobunécné rasy

Vyvoj, vyvin a systém zivo&icht - vyznamni zastupci jednotlivych skupin Zivo&ichl - prvoci, bezobratli (2ahavci)

Praktické metody poznavani pFirody - pozorovani lupou, prace s atlasem, klicem

Kritéria hodnoceni:

Velmi dobry
Nevyhovujici

Vynikajici
Vyhovujici

Odborné znalosti
Student spravné pouziva odborné pojmy, dokaze je vysvétlit. Rozumi souvislostem.
Zvladne popsat objekty, systémy a jevy v pfirodé.

Aplikace prirodnich poznatka pfi praktickych cvi¢enich
Student je schopen samostatné provadét praktické tkoly, pracuje s potfebnymi pomtckami,
laboratorni technikou. Vysledky své prace dokaze prezentovat (vytvorit protokol).

Aktivita v hodiné
Student se v hodiné aktivné zapojuje, podili se na vytvareni pozitivni, tvaréi atmosféry,
respektuje potfeby a nazory druhych.

Prezentace
Student zpracovava informace systematicky v logickém sledu, poutavé a zajimavé.
Rozumi dané problematice, je schopen odpovédét na otdzky k danému tématu.

Komentar uditele:

Komentar studenta:

Procentualni hodnoceni:
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kdy se Zaci citili ucitelovym hodnocenim poskozeni. Zaroven ucitelé nebyli
schopni tlumodit tyto cile dostateéné srozumitelné svym zakim, Zaci tudiz
nepracovali védomé na zlepSovani téchto kompetenci a nebyli schopni své
pokroky adekvatné reflektovat. Vzdélavacim cilim pak ¢asto rozuméli jinak
nez ucitel. Zkusenost ukazala, ze pokud bude chtit skola v budoucnu pou-
Zivat toto hodnoceni, musi byt Zaci se vzdélavacimi cili a jejich vyznamem
sezndmeni, jejich vykony musi byt hodnoceny pribé&zné a uéitel si o nich
musi Cinit peclivé zaznamy.

Dochdzelo k tomu, Ze stejné vzdélavaci cile byly hodnoceny v rlznych pred-
meétech velmi odliSné. Napfiklad ¢teni s porozumeénim bylo hodnoceno vy-
borné v déjepise a v Ceském jazyce stupném 3. Bylo obtizné zjistit, zda se
hodnoceni liSi proto, Ze se 7aci v odliSnych pfedmétech opravdu projevovali
jinak, nebo proto, zZe ucitelé maji odliSny pohled na to, co znamena cteni
s porozuménim. Ucitelé tedy shledali jako nezbytné vymezit cile, které jsou
jednotlivym predmétim spolecné a které jsou v nich hodnoceny, jednotnym
zplsobem. Kromé jasného vymezeni spolenych vzdélavacich cild se budou
ucitelé snazit sjednocovat i cile v jednotlivych predmétech a ve skupinach
predmétl (napf. humanitni védy), aby cely systém byl pro z&ky a jejich
rodice prehlednéjsi a aby doslo k zacileni vyuky v jednotlivych vzdélavacich
oblastech.

1.5.3 Mezipredmeétové dovednosti
v partnerskych skolach projektu SKAV

Podle nasich kolegl z partnerskych &kol by se jejich ucitelské sbory mély
domluvit na spoleéném pfistupu k rozvijeni a hodnoceni nasledujicich me-
zipredmétovych dovednosti nebo Cinnosti:
B Ustni prezentace prectené knihy (kap. 2.1)
spoluprace ve skupiné (kap. 3.4)
referat (3.2)
skupinova diskuse (3.5)
naslouchani (kap. 2.2)
prezentace plakatu (kap. 2.4)
vypisky (kap. 2.3 a kap. 2.6)

V seminarich jsme pracovali na tom, jak je mozné vysSe uvedené doved-
nosti spolec¢né zkoumat a budovat si jejich sdilené porozuméni v ramci
sboru. Nékteré z nich najdete dale v publikaci rozpracované v jednotlivych
kapitolach.

Priklady sad kritérii, které jsme v projektu pripravili nebo upravili k jednot-
livym mezipfedmétovym dovednostem, najdete v samostatné kapitole 3
a jejich podkapitolach nebo jako soucast popisl ptikladl ze gkol.

1.6 CO MUSI UMET UCITEL )
A CO SBOR PRO HODNOCENI
KLICOVYCH KOMPETENCI

1.6.1 Jednotlivec

Pracovat s klicovymi kompetencemi jako s dlouhodobymi a komplexnimi
cili — a s dovednostmi jako s cili dilcimi, kratkodobymi — sbirat informace
0 Zakové uleni a pokroku v klicovych kompetencich — vyhodnocovat je, ale
bez okamzitého zverejnéni svého hodnoceni — poskytovat zpétnou vazbu -
planovat dalsi vyuku na zakladé informaci zjisténych v procesu hodnoceni.
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Za prvé ucitel popisuje ,velkou" (komplexni) dovednost pomoci jejich dil-
Cich slozek. To se tyka jak procesu, tak produktu.

Proces: Ucitel musi umét odpovédét na otazku ,Co vSechno déla zak, kdyz
umi...?"

Priklad
Co vsechno déla zak, kdyz umi vyhledavat informace, které bude
prezentovat na plakaté?

Produkt: Ucitel musi umét odpovédét na otazku, jaké parametry ma mit
ocCekavany produkt zakovy prace.

Priklad
Co vsechno ma obsahovat a jak ma vypadat plakat ?

Tato prace odpovida rozklitovani (rozbaleni) klicovych kompetenci. Mdze
byt provedena na urovni celé skoly, ale musi byt vyuZzitelnd i na Urovni
tridy. Pokud existuje rozbaleni kliCovych kompetenci na Grovni skoly (v bu-
doucnu i na narodni Urovni), ucitel konkretizuje jednotlivé polozky pro uce-
ly zadaného ukolu.

Ucitel tak stanovuje kritéria dobre vykonavané nebo dobre odvedené pra-
ce nebo s nimi pracuje, jsou-li jiz stanovena.

Za druhé ucitel uvede popisy dil¢ich dovednosti do souladu s aktualnimi
moZnostmi a potfebami vlastnich 2akd - tj. popie dovednosti na prislusné
urovni zvladani.

Ucitel tak vytvari popis postupného budovani urcité dovednosti - vyvojo-
vé kontinuum (mapu vyvoje, mapu pokroku). To popisuje nékolik Grovni
zvladani dané dovednosti. Jeho zarodecnou podobou jsou sady kritérii,
s nimiz ¢asto v tomto projektu (publikaci) pracujeme.

Postupné rozvijeni dané dovednosti je popsano tak, ze kazdé z kritérii je
upfresnéno z hlediska kvality jeho naplnéni pomoci tzv. indikatord. Indika-
tory jsou ukazatele pro urcitou Uroven zvladani nebo miru kvality kritéria,
k némuz se vztahuiji.

Vyvojové kontinuum muize byt jednoduché, nebo pomérné sloZité propraco-
vané. MiZe byt popsano na Grovni celé Skoly (tj. co nasi zaci v dané doved-
nosti postupné zvladaji na nékolika zvolenych Grovnich). MizZe byt popsano
i na urovni narodni (napf. vyvojové kontinuum pro ¢teni, pro psani).

Zatimco zaci pracuji a uci se, ucitel sbira informace pro poskytovani popisné
zpé&tné vazby zakdm. Pti poskytovani zpétné vazby ucitel propojuje stanove-
na kritéria s konkrétni praci, kterou zak provadi, ¢i s jeho jednanim; popisuje
konkrétné to, co Zak déla nebo co je patrné na produktu, ktery vytvoril.

Priklad:
~Podivame se na prvni kritérium, které zni: plakat je prehledny. Na
tvém plakaté jsou popisky umistény vzdy u té Casti téla, jiz se tykaji.
Jsou rozmistény rovnomérné po plose plakatu, nikde neni natlaceno
pfilis mnoho popiskd. To znamena, Ze prvni kritérium jsi spinila.
Podivejme se na druhé kritérium — plakat je Citelny. Popisky na tvém
plakaté jsou napsany dostatecné velkym pismem, které je Citelné i z vét-
si vzdalenosti, a zvolila jsi dobre viditelné tmavsi barvy, které nesplyvaji
s barvou podkladu. To znamena, Zze druhé kritérium jsi splnila."
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Z informaci, které ucitel ziskal béhem procesu hodnoceni, vyvodi zavéry:
B pro zaka aktudlné: potvrzovat zakovu dobrou cestu nebo korigovat
zakovo uceni otazkami nebo doporucenimi
® pro pldnovani vyuky: vyuzivat informaci k Gpravé ptvodniho planu,
revizi cild uéeni a cest, jak k nim se zaky dojit; poptipadé vypracovat
zcela novy plan uceni pro zaky

1.6.2 Cely sbor

Domluvit se na tom, jak rozuméji jednotlivi ¢lenové sboru klicovym kompe-
tencim a jejich slozkam - které slozky rozvijeji ve vsech pfedmétech pred-
nostné (predevsim mezipredmétové dovednosti) - co a jak se bude rozvijet

vvs

a hodnotit v nejbliZzsim obdobi spolecné v celé Skole (viz. kapitola 1.5).

Sbor se naudi pracovat s klicovymi kompetencemi jako s dlouhodobymi
a komplexnimi cili, které Ize rozdélit na cile diléi a kratkodobé. Sbor se do-
hodne na tom, které dovednosti ¢i ¢innosti, v nichZ jsou dovednosti vyuzity,
jsou ,mezipfedmétové" - tj. které se rozvijeji ve vSech predmétech.

Priklad

Ustni prezentace pred tfidou; aktivni naslouchadni; tvorba referdtu
a prednes referatu; sebehodnoceni; skupinova prace; diskuse ve sku-
pinach - v celé tride; Cteni s porozuménim aj.

Pro tyto dovednosti ucitelé spole¢né formuluji kritéria s indikatory pro
déti na rdznych Urovnich zvladani dané dovednosti. U¢itelé spoledné zvoli
strategii, kterou vyuziji pro to, aby zaky seznamili s rozvijenou dovednosti
a aby ji s nimi trénovali.

Ucitelé se dohodnou, kdo se bude na kterou dovednost vice soustredit ve
svém predmétu a také jak budou koordinovat rozvijeni té které dovednosti
v celé skole.

Priklad

Ne vsichni ucitelé zadaji Sestakim referaty v tutéz chvili, ale sbor se
dohodne na nacasovani. Soucasti dohody je i to, ktery vyucujici se
chopi prvniho pouceni 23kd o tom, jak na referdt, a modelovani za-
kladnich dovednosti tak, aby Zakim bylo jasné, co maji délat a jaka
kvalita prace se od nich ocekava.

Ucitelé promysli, jak budou postupovat v hodnoceni. Formativni hodnoceni
bude patrné vzdy vice na jednotlivcich, ale sumativni hodnoceni mize byt
ofiSkem pro cely tym. Bude sbor sledovat souhrnné vykon zéka v dané do-
vednosti v riznych pfedmétech?

Priklad

Jak zachytime na ,vysvéd&eni™ nebo v Zdkovské kniZce Zékdv vykon
v téZe dovednosti poddvany v rznych pfedmétech? Bude v souhrn-
ném hodnoceni néjak vystizena uroven, které zak dosahl treba ve
spolupraci? Pokud ano, jak toho jako sbor dosahneme? Jak porov-
name vykon ve spolupraci v cestiné, v matematice, v biologii a ve
vytvarné vychové?
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1.7 HODNOCENI V TRANSMI,SIVNi
A KONSTRUKTIVISTICKE

PEDAGOGICE

Transmisivni pedagogika

Konstruktivisticka pedagogika

kontrola zakova uceni (hodnoceni uceni)

podpora Zakova uceni (hodnoceni pro uceni)

hledaji se chyby - co zak nezvladl

hleda se, kam az zak ucivo zvladl - ,kde pravé je"

hodnoti se podle kontrolnich Gkoll, zadani, testd

probiha autentické hodnoceni (a autentické uceni)

hodnoceni predstavuje pro zaky casto ohrozeni,
budi obavu

hodnoceni je procesem partnerské spoluprace
uitele a 7aka (a dalich zajemcd, predevéim
rodi¢d)

vychazi se z toho, Ze Ukolem z34kd je naudit se
predepsané latce - jina ocekavani zaci predem
neznaji

7aci do potfebné a mozné miry védi predem, jaky
vykon se ocekava, znaji kritéria

hodnoceni funguje jako vnéjsi motivace
(trest nebo odména, pochvala)

hodnoceni povzbuzuje zakovu chut zlepSovat se
a ukazuje mu, jak na to

hodnoceni probiha v ,prestavce" mezi u¢enim

hodnoceni probiha paralelné s u¢enim, ihned, je
jeho soucasti

hodnoti se predevsim podle socidlni normy (zakiv
vykon se porovnava s vykonem spoluzakl)

hodnoti se predevsim podle pfedem popsanych
kritérii (standardu) a individudlni vztahové normy

spravedlnost = za stejny pocet chyb stejna znamka

spravedlnost = pfFi hodnoceni se zohledniuje
kontext zakova uceni

dulezité je ucivo (je tfeba ho probrat)

dilezité je zvlddnuti u¢iva zadkem (zéna nejbliz&iho
vyvoje)

cilem hodnoceni je klasifikace (sumativni
hodnoceni zafazenim do vykonnostni tfidy bez

popisu)

cilem hodnoceni je co nejlepsi zakav vykon
- formativni hodnoceni bez zndmky
- sumativni hodnoceni s popisem

sebehodnoceni probiha predevsim znamkou

sebehodnoceni probiha jako popis konkrétniho
vykonu

sumativni hodnoceni vychazi z omezeného
mnozstvi a typu zdroji (zndmky za testy, zkou&eni,
prip. ,malé zndmky za aktivitu")

sumativni hodnoceni vychazi z co nejvétsiho
mnoZstvi a typu zdrojd (sbér dat pfi autentickém
uceni, portfolio... i zndmky)

zavéreénd zndmka je primérem znédmek za celé
obdobi

zavérecné hodnoceni popisuje, kam az se zak
dostal na konci obdobi - vystihuje jeho nejlepsi
vykon
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PRIKLADY
ROZVIIENILT
A HODNOCENIL
KOMPETENCGCIE

V projektu Prostor pro sdileni a vzdélavani probihalo ovérovani hodnoticich
postupl v partnerskych $kolach. V této kapitole pfedklddame ¢tenaiim pro
inspiraci nékteré vysledky.

Ovérovani se uskutecnilo ve dvou kolech. Nejprve zakladni tym projektu
shromazdoval ¢eské i zahraniéni ptiklady rlznych ndstrojd a postupt pro
hodnoceni klicovych kompetenci. Utfidéné materialy dostali ucitelé z part-
nerskych Skol, ktefi se pfihlasili k tomu, Ze je ve své vyuce vyzkouseji.
U¢itelé v&déli, které dovednosti by u svych &kl chtéli v obdobi nasi spolu-
prace rozvijet, s nasi podporou promysleli zplsob vyuky a hodnoceni. Cle-
nové zakladniho tymu se pak zUcastnili naplanovanych vyucovacich hodin
a s vyucujicimi konzultovali své postfehy. Zkusenosti a poznatky jsme vy-
uzili v seminafrich a prenesli jsme je do této publikace. Dalsi intenzivni spolu-
prace probihala v jedné ze zapojenych skol, jiz jsme nabidli individualni kon-
zultace k plandm a vyuce pro rozvijeni a hodnoceni kli¢ovych kompetenci.

2.1 USTNI PREZENTACE PRECTENE
KNIHY NA 2. STUPNI zS

Jednou z rozvijenych a hodnocenych dovednosti byla Ustni prezentace vysledkd pra-
ce jednotlivych zakd nebo skupin. V této kapitole se budeme zabyvat Ustni prezentaci
prectené knihy, kterou zkouseli dva ucitelé téze Skoly v devaté a Sesté tride.

2.1.1 Cesky jazyk - literarni vychova
9. rocnik, 45 minut

Ucitelka se Zaky procvicovala dovednosti, které budou pozdéji hodnotit po-
moci pfedem stanovenych a formulovanych kritérii

V Uvodu uditelka zakim pfipomnéla, Ye se chystaji vést si ¢tenarfsky denik
novym zplsobem. S jeho pomoci budou pozd&ji spoluzakdm prezentovat dila,
ktera prectou, podle domluvenych kritérii.

V minulych hodinach zacali Zaci pracovat na porozuméni kritériim pro hod-
noceni Ustni prezentace prectené knihy. Probiraji v hodinach jedno kritérium
po druhém, aby jim zaci dobfe rozuméli.

Uditelka zaky prezentaci skuteéné uéi. Zdlrazfiujeme to proto, ze se &asto

stava, ze uditelé Ukoly jen zadaji a pak vyZzaduiji jejich splnéni, aniz by zakdm
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~Formativni pribézné
hodnoceni vychazi z toho,
co ucitelé pozoruji a slysi
v prdbéhu vyuky,
kdyz zaci pracuji
na zadanych ukolech."

o

dostatecné jasné sdélili a ukazali, jak vypada dobre spinény Ukol. To se Zaci
dozvidaji az dodatecné, kdyz ucitel jejich praci hodnoti nebo vyzve k sebe-
hodnoceni 2aky. Pro efektivni uéeni je dlleZité, aby ucitelka dobte znala cile
uceni, uméla o nich hovofit se zaky, uméla je modelovat na pfikladech za-
kdim srozumitelnych a uméla je rozpoznat ve vykonech 2akd (viz kap. 1).

V pozorované hodiné ucitelka pokracovala: ,Dnes budeme pracovat s povid-
kou ve skupinach a vyzkousime si dalsi Cinnosti, které pak budete samostat-
né provadét pfi pripravé na ustni prezentaci pfeCteného textu (knihy nebo
povidky). Budeme predvidat, shrnovat, komentovat citat z textu a charak-
terizovat postavu."

Zaci se hbité rozdélili do ¢ty skupin s pomoci liste¢kd: divadla, spisovatelé,
zanry, postavy.

Do skupiny zaci dostali obrazek a zadani: ,Vasim ukolem je prohlédnout
si peclivé obrazek a domluvit se na tom, o ¢em asi bude povidka, kterou
pozdéji budeme Cist."

Skupiny pékné pracuji, pani ucitelka obchazi. Déti maji dobré postrehy
a dokazou rozsifrovat motivy na obrazku a propojovat je do souvislosti.
Zapojuji svoje dosavadni znalosti a ¢tenarské zkusenosti.

~Tady jsou hacky na ryby, to napovida ten pocit, jako by Némci
chytali Zidy na hacky." (Petra)

,Tady ta pramice znamena néjakou falesnost — ma uplné jiny odraz
ve vodé, nez jaka je doopravdy, nad vodou." ,,Mné se nezda, Ze by
to bylo falesné, ale Ze ten chlapik na té pramici vzpomina na ty, co
s nim na pramici jezdili, a uZ nejezdi, uz je sam." ,Aha, to je taky
mozZné. Mné se libi, Ze to neni Upilné jasné, Ze se ten obrazek da
vyloZit obéma zplsoby." (Anna - Tomas)

,Tady vidim ty dva tmavé chlapy, to je jako hrozba, jak jsou ve
tmé a v ¢erném, nemaji vidét obliceje, jen obrysy." (Petra)

,Hm, to je pravda, to tak plsobi. A tady zas sedi u vody a to je
prosté pohoda, to je dobré. To je pohoda. To jsou asi jesté dobré
Casy."(Tomas)

.V té povidce bude asi vSechno, co je na téch obrazcich, bude tam
néco dobrého, pohoda, a taky néco hrozného, z valky, Némci a Zi-
di a ta hrozna doba." (Anna)

Zaznamy

Vyroky ?akl jedné skupiny si pani ucitelka zapisuje na karti¢ky, aby
mohla pozdéji rozebrat, jak jeji zaci premysleji, ceho si vsimaji a jak
to interpretuji. Zapisuje doslova, co zaci rikaji, nehodnoti, co je dobre
a co ne. Pouziva popisny, nehodnotici jazyk. Neziskala zadny vyrok od
ctvrtého clena skupiny. I to je vyznamna informace.

Tomuto zplsobu zédznaml se v anglosaské pedagogické literatute
rika ,anecdotal records". V ceské literature nemame odpovidajici na-
zev, fikame, ze délame zaznamy z pozorovani a zapisujeme citaty déti.
Ucitelka mGze pro zdznam pouzit rizné formy - karti¢ky; ,lepiky" -
stick-it notes; postovni stitky, které pak nalepi do slozky, kterou si
strada k praci kazdého zaka; papiry bézné velikosti, na které v hodiné
zachyti citat a zakovu cinnost a po hodiné dopise kontext, pripadné
vice rozvede stru¢né poznamky z hodiny. Pozorovani slouZi rlizné for-
my pfedem ptipravenych zdznamovych listd. Zaznamy vyuziva uditel-
ka pro poskytovani popisné zpétné vazby a pro planovani dalsi vyuky
(viz kap. 1.3).
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Kdyz Zaci skoncili, sdileji své odhady o obrazku s celou tfidou. Po kratké dis-
kusi, v niz Zaci uplatni fadu svych napadd, pani uditelka otdzkami upozorfiu-
je na to, co mohlo détem uniknout. ,Kdo asi jsou ti muzi u dlouhého stolu?
Myslite si taky, Ze maji na sobé uniformy, Ze jsou tam takové naznaky?"

Déti se vraceji ke skupinové praci. Dostaly text — povidku rozdélenou na
CtyFi Casti, kazda skupina ma jednu cast. Skupiny maji ukol:

B Predcist text.

B Dohodnout se na cca 3 vétach, kterymi shrnou svou cast.

B Predvidat, jak povidka asi skondi.

Zaci ve skupinach pékné pracuji, vsichni se zapojuji do fedeni tkolu, je pa-
trné, Ze tento zplsob prace je pro n& obvykly a Ze jim vyhovuje. Po &etbé
skupiny shrnuji pro ostatni a predvidaji, s vyjimkou skupiny, jejimz ¢lenem
je zak, ktery povidku znal uz dfiv.

Zaci si zapisuji do archu Prezentace prectené knihy (viz str. 35). V&imaji si
tentokrat jen casti ,citat / komentar". Pracuji stale ve skupinach, na volbé
citatu se domlouvaji, stejné tak na spoleCném komentafri.

PFi volbé citdtu a jeho okomentovani jde o osobni reakci na ¢etbu. Zaci bu-
dou pozdéji tuto ¢innost provadét sami, ne ve skupiné. Pfesto pani ucitelka
zvolila napoprvé skupinovou praci. Chtéla, aby Zaci, ktefi by si s Ukolem
nevédéli rady, ziskali oporu diky skupiné (tzv. scaffolding). Pani ucitelka
vyuzila poznatku o tom, Ze uceni je socidlni ¢innost. Ti, ktefi si s Ukolem
védi rady o néco vic, ukazuji tém bezradnéjsim, jak se s Ukolem mohou
vyporadat. PFfi praci ve Ctvefici se Zaci mohou poradit o problému, na ktery
ptipadné narazi, sdéli si rizné nazory na jeho fedeni, v situaci socialni in-
terakce je napadne vic, nez kdyby si nad Ukolem lamali hlavu Uplné sami.
V této fazi se mOze zdat, 7e se néktefi Zaci ,vezou" a malo prispivaji ke
spole¢nému hledani citatu a formulaci komentare. Pfesto je dost pravdépo-
dobné, Ze i ,nepfispivajici* zaci se intenzivné udi.

Vysledek skupinovych praci s citaty a komentari

1. skupina

Citat:
,Kdybyste se tak chtéli kostmi
z mych kaprd udusit."

2. skupina
Citat:
,Podivejte se na ten zézrak, Zid
a néco déla."

3. skupina
Citat:
~Nejste zfejmé posera, tak pojdte
a ukazte mi vsechny ty pusky."

4. skupina
Citat:
»Tatinku, pojd’ pryc, jestli nas
chyti, tak nas zabiji."

Komentar zakd:

~Myslime si, Ze to charakterizuje
celou tu povidku a dobu - bylo to
odvazné tohle starostovi Fict do
oci. Mohlo to tatinka stat Zivot."

KomentaF 7aka:

,Jak to muselo byt strasné, jak
museli byt Zidi statecni, kdyZ Zili
ve staté, kde je kazdy pomlouval."

KomentaF 7aka:
~Méli tam vibec né&jaké pusky?
A tatinek fakt nebyl posera."

KomentaF 7aka:

~Maly kluk upozorfioval dospélého
na to, co jim hrozi, mél v tu chvili
vétsi odpovédnost nez dospély.
Ale tatinek asi védél, Ze uz je to
néjak vsechno jedno."
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Zvoni. Pani uditelka se se zaky domlouva na tom, Ze zapisy do archu do-
konci v dalsi hodiné. Budou vybirat z textu postavu, ktera je pro né nécim
dilezitd, a budou objasfiovat, pro¢ si ji vybrali, &im je podle nich ddlezita
nebo zajimava. Pak budou zpracovavat svou vlastni cetbu.

2.1.2 Cesky jazyk — literarni vychova
6. rocnik, 45 minut

V Gvodu hodiny se déti dozvédély, co je ¢eka: ,Dnes budeme pracovat s tex-
tem a vyzkousime si zapis do archu, ktery vyuZijete pro pfipravu prezentace
prectené knihy. O prezentaci jsme uz spole¢né hovof¥ili, pfipravujeme se na
to, abychom ji dobre zviadali. Dnes budeme pracovat ve skupinach."

Déti se rozdélily do Ctyf skupin podle vlastni volby. Udlitel sledoval, s kym se
déti budou seskupovat. Hodina probéhla 4. fijna a Sestaci si na sebe zatim
zvykali. Pro uéitele bylo dileZité pozorovat ochotu &kt zapojit se do urdité
skupiny nebo naopak pfijmout zaka mezi sebe. Zaznamenal si pfimou citaci
na karticku. Anna knouravym hlasem: ,Mné se tu nelibi." Petra: ,Voni té
neukousnou." Ucitel si sbird doslovné poznamky o tom, co Zaci fikaji nebo
co délaji. Zatim nijak nekomentuje a nehodnoti, co jednotlivé vyroky nebo
jednani 24kl znamenaji. (viz str. 30)

Skupiny dostaly kopii stejného obrazku. Vyucujici neprozradil, Ze jejim auto-
rem je Adolf Born a Ze pochazi z knihy Bofikovy lapélie. Zadani pro zaky:
,Poradte se a navrhnéte nazev pro obrazek. Svij navrh zddvodnéte."

Déti spiSe vzpominaly a hadaly, odkud uZ obrazek nebo postavy na ném
znaji. Dévcata v jedné skupiné si vzpomnéla na knihu Pekelna tfida.

U¢itel si opét poznamenal doslova nékteré vyroky 2ak{, které padly pfi
diskusi ve skupinach. Zapisoval si je na karti¢ky. Ty zaloZi do sloZek zaka.
Shromazduje si zdznamy z pozorovani a toho, co od zakd sly$i. Zaznamy
jsou pokud mozno doslovné a soucasné bez hodnoceni.

,Tahle hraje v Machovi a Sebestové."

,Jo, to mas pravdu, a tahle tam hraje taky." (Jifina a Klara)

,Tohohle odnékud znam. To je Pekelna trida." (Anna)
Nad témito vyroky zakyn ucitel premysli jesté po hodiné. Signalizuji mu, ze
7aci spise vzpominali a hadali, nez aby vyuzivali voditek, ktera jim poskytu-
je obrazek, k propojovani s ostatnimi zkusenostmi a napady. Bude se proto
sousttedit na to, aby tuto dovednost u z&kd rozvijel. (Navic neni jasné, jak

to déti myslely, ze zobrazena postava ,hraje* v M. a S. Je mozné, Ze si ple-
tou kreslené postavy s herci? To je potfeba ovéfrit.)

Formativni hodnoceni

Formativni pribé&zné hodnoceni vychdzi z toho, co uéitelé pozoruji a slysi
v pribé&hu vyuky, kdyz Zaci pracuji na zadanych Ukolech. Pti praci metoda-
mi aktivniho u¢eni maji ucitelé $anci ,nahlizet" svym zakim do hlav a |épe
porozumét tomu, ¢emu zaci rozumeji, co zvladaji, a naopak i tomu, kde
jejich porozuméni je prilis daleko od toho, které se obecné povazuje za
prijatelné, dobré. V tomto pripadé ucitel chtél, aby se zaci vice zamysleli
nad jednotlivymi sloZzkami obrazku, a ocekaval, Zze budou podle voditek na
obrazku predvidat, o ¢em asi budou &ist. Vyroky zak( ale napovidaji, ze
zaci prilis rychle hledaji ve své paméti to, s ¢im by mohli novy jev (obra-
zek) ztotoznit, a nevsimaji si toho, co ukazuje na odliSnosti nového jevu
od toho, co dobre znaji z drivéjska. Dovednost rozpoznat, ¢im se nova
situace podoba znamé a ¢im se od ni lisi (= soucast KK k reseni problému)
u déti evidentné neni rozvinuta.
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VSechny skupiny fekly ostatnim, jaké jsou jejich navrhy na nazev obrazku.
Uditel je vzdy Zadal, aby svij tip zdGvodnily. Navrhy: Bldznivé rodinka; Ro-
dinna fotografie; Pekelna trida.

Hodina pokracovala zadanim pro zaky:
~Vyberte jednu postavu, kterd ma ze vzniklé situace nejvétsi radost. Za-
krouZkujte ji a Sipkou spojte slovo radost s obrazkem."

,Mimino. Ma radost, protoZe se tak pékné usmiva." (Petra)

~Vyberte jednu postavu, kterd je nejvic nastvana, které se vznikla situace
vibec nelibi. ZakrouZkujte ji a Sipkou spojte slovo nastvany/a s obrézkem."

,Kluk vzadu. Ma svésené koutky, to urcité znamena, Ze ho néco
Stve." (Jifina)
~Najdéte na obrazku misto, kde je zachyceno, Ze doslo k néjaké udalosti,
kde vznikl néjaky problém."
,Tady, jak je rozlita voda z kelimku, to bude problém." (Petra)
»Pro¢ myslis?" (Klara)

,VZdycky, kdyZz se nékde néco vyleje, je to problém. Dospéli jsou
na to alergicky." (Petra)

~Mné pripada, Ze problém je tu s tim silnym panem. Protoze se
tvari tak nastvané, a tak stoji, tak rozkro¢eny." (Klara)

~No a mohl by byt nastvany, Ze se na néj vylil ten kelimek." (Petra)
,Problém je s tim panem s fotakem. LeZi na lidech, ne? To je div-
ny." (Jifina)

Dalsi zadani pro zaky:

,OdloZte obrazek. Kazda skupina bude Cist jiny text."

.Jo to budeme doplriovat text, to znam z loriska, to je hrozny."
(Anna)

LAZ text doctete, vyhledejte na obrazku ty postavy, o kterych jste Cetli ve
svém dryvku."

Ucitel ma prFipravené Ctyfi kratsi texty, kazda skupina Cte jeden z nich. Déti
nevédi, kdo ma kterou Cast pribéhu.

Déti se divaji do kopie obrazku urcuji, kdo je podle nich kdo.
Skupina s textem se scénkou ,z domova":
~Tady to uz asi jedou ve viaku na vylet." (Jifina)

~No, to je mozné, Ze je to ve viaku. A mame ted poznat, kdo je
kdo." (Petra)

,MEéli by tu byt ty kluci ze skoly, kdyZ je to, Ze se jede se skolou."
(Jifina)

,Tady je asi maminka." (Klara)

~Hm, to asi jo. A kde je tata? Tady jsou tfi chlapi." (Petra)

,No mohl by to byt ten s tim fotdkem, ten se naklani k mamince."
(Jifina)

Ucitel si zaznamenal, co dévcata fikala. Je pro néj zajimavé, Ze skupina,
ktera Cetla text popisujici scénku z domova, urcila, Ze obrazek je z vlaku
a ze tam jsou i maminka a tatinek, ktefi ale podle prvniho Uryvku na vylet
nejedou. Détem neni napadné, Ze v jejich Uryvku vystupuji jiné postavy
nez na obrazku.

PRikLADY ROZVIJENI A HODNOCENi KOMPETENCI 35



Jind skupina si vSimla, ze se vSechny postavy na obrazku divaji stejnym
smérem, a zakyné zajima, kam se to vlastné ty postavy divaji.

Dalsi zadani pro zaky: ,Vyberte si jednu postavu a tu charakterizujte."

,Jaka je maminka?" (Petra)

,Ma dvé déti." (Jifina)

,To neni - jaka je - my mame rikat, jaka je a ne Ze ma dvé déti."

(Petra)

Zadani pro zaky: ,Napiste si, kde se vas uryvek odehrava a jak by se ury-

vek mohl jmenovat."

Odpovédi déti, které precetly celé tfidé a pan ucitel zapsal na tabuli:
+Pred skolou. Vylet smér Karlstejn."
.,V chodbé vlaku. Nestésti v Pacifik Expresu."

,Doma. Sileny vikend."

,Ve vlaku. Pfihoda ve viaku."

Zadani pro zaky: ,Odhadnéte, kterou cast pfibéhu mate, a pokuste se do-
plnit ke svému uryvku cely pribéh."

——— - —— -

Prezemitnce knihy
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Kdyz déti splnily predchozi Ukol, pokraCova-
lo dalsi zadani: ,Vyslete jednoho vyslance
pred tabuli v tom poradi, v jakém si myslite,
Ze vase casti prihody jdou za sebou."

Spravné jde prvni chlapec s prvni Casti.
Strucné vypravi cely pribéh. Precte posled-
ni vétu.

Prijde druhé dévCe s druhou casti, vy-
pravi verzi pfibéhu druhé skupiny a precte
prvni a posledni vétu svého Uryvku. Atd.

~MGZete porovnat se svym predvidanim, zdali
Jjste odhadli spravé, o ¢em pribéh bude?"

Nyni ucitel prozradil zakim, co pfesné &etli -
byla to kapitola z knihy Vojtécha Steklace
Borikovy lapalie.

Kazdy zak dostane zdznamovy list , Prezen-
tace knihy", ktery si po vyplnéni zaloZi do
Ctenarského deniku. Ucitel objasnuje kolon-
ky v listu.

~Nyni se budeme vénovat té Casti zazna-
mového listu, kde je nadepsano, Ze mame
strucné charakterizovat prectenou knihu. My
si to vyzkousime na pfibéhu, ktery jsme pra-
vé precetli. Ve skupiné se domluvte na tom,
Jjak budete strucné pribéh charakterizovat."

Zaci se domlouvaji na pomérné vystiznych
shrnujicich vétach. Zajimavé je, Ze ne vsich-
ni se drzeli celoskupinového zapisu, néktefi si
zapisovali po svém.

Zvoni - zaci budou pokracovat pristé.

HoODNOCENi: DOVERA, DIALOG, ROST



Zaznamovy arch pro pFipravu prezentace prectené knihy

Prezentace knihy

sdélim ostatnim zakladni Udaje o knize:

nazev: autor: druh literatury:

ilustrator: preklad:

vyberu a sdélim ostatnim obsah uUryvku (citat, vétu), ktery mé zaujal a proc:

vyberu jednu z postav, kterd mé nejvice zaujala svym chovanim (proc?):

vytvoFim otazku, kterou polozim ostatnim:
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Voditka pro prezentaci:

B sdélte bibliografické Udaje

B vyberte citdt a komentujte ho (pro¢ sis vybral/a pravé to, co sis
vybral/a - &m je to ddlezité pro porozuméni knize, pro potéseni z kni-
hy, co ti citadt pfipomnél atd. - mize$ vychazet z osobnich zdznamd
z Cetby!)

B predstavte jednu z postav (charakteristika)

m formulujte otazku, ktera vede k zamysleni nad knihou a jejim sdélenim

B dodrzte Casovy limit

2.1.3 Sada kritérii s indikatory k astni prezentaci
prectené knihy

Vyucujici vybrali pro své Zaky nasledujici kritéria a sestavili je do sady kri-
térii. Bylo by moZné vybrat i jind, a to podle cil(, kterych méa byt v uéeni
74k( dosaZeno touto ¢innosti. Kritéria nejsou stanovena jednou pro vzdy,
ucitel s nimi pracuje tak, jak Zaci postupné rozvijeji své dovednosti. DlleZi-
té ale je neprocvicovat pfiliS mnoho slozek urcité Sirsi dovednosti najednou.
Nékteré dil¢i dovednosti také nemuseji byt do kritérii zarazeny, protoze uz
je zaci zvladaji bez pfipominani, maji je zazité.

kritéria

zdarila prezentace

nadéjna prezentace

nezdafrila prezentace

prezentace zakladnich
udajti o knize

uvede zakladni udaje

o knize: autor, titul,

rok a misto vydani,
nakladatelstvi, ilustrator,
prekladatel

uvede jen autora a titul,
popfipadé jen nékterou
z dalSich polozek

uvede jen titul

zanrové zarazeni

vysvétli, podle ¢eho
v textu usuzuje, o jaky
zanr se jedna (1)

zdGvodnéni zanrového
zarazeni je schopen

s napovédou,

s navodnymi otazkami

knihu zanrové zaradi bez
jakékoli Gvahy, Gvahu
neprovede ani dodatecné
na vyzvani a s voditky

volba a prezentace
aryvku z knihy

vybere Uryvek, ktery
pomUze poslucha¢iim
pochopit néco dllezitého
o knize, a objasni, ¢im

je Uryvek dlleZity nebo
zajimavy; jak souvisi

s celkovym smyslem
knihy nebo jaky c¢tenarsky
zazitek v zakovi vyvolal

vybere vhodny uryvek,
ale svou volbu objasni
spise formalné (2),
nepresvédcivé nebo
obecné (napf. ,tento
uryvek se mi libil")

vybere uryvek, ktery
nepomdize posluchactim
proniknout vice do smyslu
knihy - neni vyznamny
pro pochopeni smyslu
dila;

volbu Uryvku neobjasni

volba postavy

vybere postavu a vysvétli,
¢im je pro néj zajimava,
dlvody vystihuji néco
dilezitého o postavé

vybere postavu, ale
dlvody pro volbu postavy
jsou jen obecné nebo
malo srozumitelné nebo
jsou v rozporu s tim, jak
je postava podana v knize

vybere postavu, ale
nevysvétli proc ji vybral,
nebo uvede jen obecné
dlvody (,,postava mi je
sympaticka")

poloZena otazka

otazka mifi k porozumeéni
hlavni myslence knihy

/ prezentace; nebo mifi

na Sirsi souvislosti;
vyzaduje od odpovidajicich
uplatnéni vlastniho nazoru,
zkusSenosti, hodnoceni,
umozuje rtzné odpovédi
a diskusi (neni to
Jkontrolni* otazka)

otazka vyzaduje jen
jednu spravnou odpoveéd;
nepodnécuje k diskusi;
otdzka sice umoznuje
vice odpovédi, ale je pfilis
obecna, nemifi ke smyslu
textu (,jak se vam kniha
libila“)

78k otazku neformuluje
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strukturovanost
projevu

predklada obsah
prezentace v promysleném
sledu, nepreskakuje
myslenky, nevraci se k jiz
reSenému, neopakuje se;
na zacatku prezentace
stru¢né sdéli, jaké Casti
prezentace bude mit,
béhem prezentace uvadi,

o kterou ¢ast se praveé
jedna (3)

nékdy neni Uplné jasny
sled informaci; zak se
opakuje nebo informace
zpétné doplnuje

zak nedokoncuje

nacatou myslenku

nebo podtéma, Casto
doplnuje podrobnosti k jiz
feCenému nebo opakuje,
co jiz rekl

plynulost projevu

vyjadruje se spise
kratSimi vétami;

slova nehleda dlouho,
nepouziva pfili§ mnoho
vycpavkovych slov,
projev neprerusuje
napf. smichem

obcas tape pfi volbé
slova, misty se v jeho
projevu objevi ,plevelny®
zvuk nebo vyraz; nékteré
z vét jsou ,hadovité" -
zakovi se nedafi ukoncit
myslenku

dlouho premysli o volbé
slov nebo vyrazy;
vystoupeni zatézuje
mnoho vycpavkovych
slov; véty postradaji
jasny zacatek a konec
nebo pouziva pfilis
dlouhych souvéti

Priklady a poznamky k sadé kritérii

(1) Je dllezité, aby ucitelé nesledovali jen vysledek ale aby si vSimali pfi uréovani zanru
predevsim zpdsobu, kterym 74k 0 zanru uvazuje. Zak by mél vystihnout, které rysy textu
mu napovidaji, o jaky Zanr se jedna. Naptiklad se mize zabyvat postavami: skfitci se
mohou vyskytovat i v pohadce, i v legendé i ve fantazy textech. Zak by na to mél pfijit
a pak by mél hledat dalsi rysy textu, které mu pomohou urcit, pro¢ se napriklad nejedna
o pohadku, ale o fantazy (velky diiraz je kladen na detailni popis prostfedi a celé fady
zvlastnich bytosti a vztahd mezi nimi, existuje motiv cesty s prekazkami, nemusi byt
jasné rozlozeno zlo a dobro mezi postavy apod.). Ucitel oceni vic to, kdyz zak provede
podobné Gvahy, neZ to, kdyz rovnou bez zdlvodnéni urdi (spravné) zanr.

(2) Formalnim objasnénim myslime napfiklad to, Ze Zaci maji tendenci opakovat urcité
stereotypy, které se ve tfidé zabéhaji. Napriklad Zaci mohou stereotypné fikat, ze ,z Uryv-
ku se pozna hodné o knize" bez blizsiho vysvétleni.

(3) Zék mize napriklad sdélit poslucha¢lim: ,Nejprve vdm ukazu ilustraci a necham vés
odhadovat, o ¢em je kniha, kterou predstavim. Pak uvedu zakladni idaje o knize. V dalsi
¢asti véam reknu, pro¢ jsem si knihu vybrala a jak se mi kniha libila a pro¢. Pak vam pre-
¢tu uryvek a pozadam vas, abyste hadali, pro¢ jsem vybrala prévé ten uryvek, a to vam
taky pak prozradim. Skoro na zavér vam reknu, kterd postava mé v knize neJV|c zaujala
a pro¢. Uplné na konec vdm poloZim jednu nebo dvé otazky ke knize." Dale mize ukonco-
vat formalné jednotlivé ¢asti prezentace a poukazovat na to, ze prechazi do dalsi ¢asti.

-

2.1.4 Priklady splnéni nékterych kritéri
z tabulky

1. Priklad pro kritérium ,,volba a prezentace Gryvku z knihy"

Vypisek / citat / aryvek:

+Vzal jsem ji za ruku a poloZil ji na
Jjeho lopatku. Pritiskl jsem ji dlar na
vystupek, ktery se mu rysoval pod
sakem. Mina se pfes néj natahla

a sahla i na druhou lopatku. Kdyz se
na mé podivala, svitily ji ve svétle
baterky jasné oci."

(David Almond, Tajemny Skellig,
str. 72)

Zakav komentar:

~Myslim, Zze kdyz budu Cist dal,
dozvim se, Ze Skelligovi vyristaji
pod lopatkami kfidla nebo mu
tam driv vyrdstala. Myslim si to
proto, Ze v textu se hodné mluvi
o ptacich a taky uz se Michal

driv ptal, k cemu mame my lidi
lopatky a maminka mu rfekla, Ze
tam nam vyristala kridla, dokud
Jjsme byli jesté andélé. Mozna Ze
Skellig bude néjaky zvilastni andél
a Ze to jesté bude néjak souviset
s nemocnou sestfickou Michala."
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Komentar k prikladu
74k si tento vypisek pofidil v pribéhu cetby, kdy jesté neznal dilo celé, a to
formou tzv. ,podvojného deniku®, ktery ve tfidé nahrazuje tzv. ,Ctenarsky de-
nik". Pfi prezentaci mize vypisek s plivodnim komentaiem preéist a mize pak
74kdm stru¢né sdélit, zda jeho odhady byly dobré a jak se ptib&h vyvijel dal.
Ucitelka by méla ve zpétné vazbé ocenit, ze zak vybral takovy Uryvek,
v némz se zacina odhalovat vic o tajemné bytosti jménem Skellig a kde au-
tor Ctenafi prozrazuje, i kdyZ nepfimo, v ¢em jedno ze Skelligovych tajem-
stvi spodiva - totiz ze patrné ma nebo mél kfidla. Zatim ale je to nejasné.
V knize je motiv kfidel velmi dlleZity. U¢itelka se mizZe Z&ka zeptat na to,
jakou roli podle né&j hraji v pribéhu kridla, ptaci, létani.

2. Pfiklad pro kritérium ,volba postavy" a Zak{iv komentar k volbé

Dobra volba a objasnéni

,Postava, ktera mé zaujala, je Mina. Je to holka, ktera presné
a jasné mysli, hodné toho vi a hodné toho umi. VSechno déla se
zaujetim. Umi formulovat svoje nazory a fidit se svymi postoji.
Je rozhodna, aktivni, nebojacna a pri tom citliva. To vSechno mé
zaujalo, protoze si myslim, Ze se neumim tak dobrfe rozhodovat
a mohla bych se to tfeba naucit."

Spatné objasnéni
,Zaujala mé Mina, protoze je zajimava."
nebo

,Zaujala mé Mina, protoZe bych chtéla byt jako ona."

3. Priklad pro kritérium ,poloZzena otazka™

+Ani kdyz jsem knihu docetl, nedozvédél jsem se Uplné presné,
kdo to viastné Skellig byl. Co myslite, kdo to asi byl? Byl to andél?
Nebo to byla bytost, kterd existovala jen v Michalové mysli? Mate
ve svém Zivoté néjakou bytost, kterd existuje jen pro vas?"

2.1.5 Rozvijeni klicovych kompetenci

Rozvijené socialni a kognitivni dovednosti jsou soucasti kliCovych kompe-
tenci. Je dobré si pfi planovani ovéfit, zda &innosti, které 2akim nabizime,
opravdu klicové kompetence rozvijeji. Pfikladem zde uvadime klicové kom-
petence ke komunikaci a k uceni. Jsou popsany podle pfirucky Klicové kompe-
tence v zakladnim vzdélavani (VUP 2007).

KK ke komunikaci v aktivité , ustni prezen-
tace prectené knihy"

Prezentujici zak

B v textu, v promluvé ¢i jiném zaznamu po-
jmenuje hlavni myslenky a strucné je shrne;
urci, kde jsou kli¢ova mista

B vyjadfuje se tak, aby mu ostatni rozuméli,
pouziva pro to jednoznacna a vystizna po-
jmenovani, stavi souvislé a prehledné véty
a souvéti; pokud je to tfeba, najde jiné vy-
razy, kterymi ostatnim |épe vysvétli, co mél
na mysli; vyhybd se parazitnim vyrazdm

B k vyjadreni pouziva grafickych znazornéni
a symbolickych prosttedkd
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B pfi vyjadreni usporada informace logicky podle cCasovych,
mistnich, pri¢innych a déjovych souvislosti

B pred znamym i neznamym publikem prednese své sdéleni
ucelené a srozumitelné; pfipravi si a pouzije poznamky tak,
aby to jeho vystoupeni nerusilo

B rozliSuje, co chce sdélit, v jaké situaci to sdéluje a komu to
sdéluje, a podle toho pouZije vhodné jazykové prostredky

® mluvi vyrazné&, aby sdélil smysl, tempo ptizplsobuje adresa-
tovi i obsahu, ovlada mimiku i gesta

Posluchac¢ béhem prezentace
B dava druhym lidem najevo, Ze je posloucha, tim, ze s nimi udr-
zuje ocni kontakt; svou mimikou dava najevo vstficnost; ver-
balné i neverbalné dava najevo porozuméni pro pocity druhého
m ujistuje se, Zze druhému porozumél, tim, Ze klade doplfuji
otazky po smyslu sdéleni; parafrazuje

Diskuse po prezentaci

B 73k srozumitelné formuluje své stanovisko, myslenky, nazory

B rozpozna téma a cil diskuse, neodbiha, rozlisi napady a otaz-
ky, které se véci nedrzi

m v diskusi vyuzivad myslenky druhych jako vychodiska pro sva
sdéleni a navazuje na né

B zamysli se nad nazory a pohledy, které se liSi od jeho vlast-
nich; pfehodnocuje nebo potvrzuje svij plvodni ndzor ve svétle no-
vych ptispévk{ do diskuse

B nesouhlasné nebo kritické stanovisko zaujme konstruktivnim zpdso-
bem, sv{j nazor zdlvodni

B kdyz sdéluje své nazory a pocity, déla to tak, aby druhé neurazil

KK k uceni v aktivité , Gstni prezentace prectené knihy"

B 73k samostatné zpracovava vypisky i prace rozsahlejsiho formatu
a charakteru

m vytvari ¢i spoluvytvari kritéria pro hodnoceni své prace

B Ustné i pisemné svou praci vyhodnoti, v pfipadé potfeby prfehodno-
cuje vlastni postupy

m aktivné vyuZiva r(zné zdroje informaci; vyhodnoti a obhaji, ktery ze
zdrojl je pro dany Uéel nejvhodnéjsi

m ziskané informace chape vcetné souvislosti a vysvétli je (formuluje
hlavni myslenku, vyjadfi vlastnimi slovy obsah, vyznam informaci
i smysl textu)

2.2 NASLOUCHANI - CILENA VYUKA
A CILENE HODNOCENTI

2.2.1 Co je naslouchani

Naslouchani (aktivni naslouchani) je dovednosti, kterou s détmi musime
ve Skole cilené nacvicovat. Schopnost soustfedéné naslouchat usnadnuje
74kam udeni, ale je dilezitd i pro socidlni kontakty a zvladani bé&znych ko-
munikacnich situaci.

Naslouchani mizeme rozumét rizné. Ve $kole nejéastéji nastavaji nasledu-
jici situace, kdy o naslouchani premyslime a snazime se ho rozvijet:

a) technické zvladnuti naslouchani: naslouchani zamérené na to, aby
zaci rozvinuli dovednost ziskat ze slySené podoby feci Zadouci informace -
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»...nepamatujeme si to,
co jsme vyslechli,
ale to, co si myslime
(vzpominame si),

Ze jsme vyslechli.

Ve své paméti
nereprodukujeme presné,
co nédm kdo rekl,
ale viceméné rekonstruujeme
prijaté a zaznamenané
informace do jiného systému,
ktery nam dava smysl."

J. Palenéarové, K. Sebesta

>r

totiz aby dobfe rozuméli zvukdm Feéi (u malych déti cvi¢ime tuto doved-
nost i v rodném jazyce, u vétsich prevazné v jazyce cizim)

b) disciplinované naslouchani: naslouchani ve velmi tizkém slova smyslu
jako zadouci projev kazné - jde o to, aby Zaci disciplinované naslouchali
instrukcim vyucujiciho a jednali podle nich, pfipadné aby tiSe a pozorné
vyslechli vyklad nebo promluvu spoluzaka; zde oby¢&ejné klademe diraz
nikoli na schopnost technicky rozumét mluvené reci, ale na schopnost
a ochotu tuto Fec vyslechnout

c) mezilidska komunikace jako socialni situace: naslouchani jako di-
lezita slozka mezilidské komunikace, jako soucast socialni situace, kde
se k technické strance a discipliné pfidava jesté osobnostni a vztahovy
aspekt

Ve vSech téchto pripadech uditelé hovofi o naslouchani. VSechny spolecné
vyzaduji zvladnuti nékolika zakladnich dovednosti:
B naslouchajici zaméfuje po nalezitou dobu svou pozornost na sdéleni,
pfipadné i mluvciho,
m odfiltruje aktualni rusivé vlivy
® sleduje pribézné, zda a nakolik sd&leni rozumi
E (cinné a spolecensky Unosné si poradi s tim, kdyz nerozumi

V kazdém z uvedenych pFipad( naslouchani ale kladou uditelé ddraz na né-
ktery ze zminénych aspektl vic neZ na jiné. Pro G&innou vyuku je uZite¢né
si vzdy promyslet, o¢ pfesné nam jde, které konkrétni cile sledujeme. Které
dovednosti naslouchani a pro¢ chceme rozvijet?

U nékterych déti patfi naslouchani k jejich pfirozené osobnostni vybavé.
Pro jiné déti mohou byt nase predstavy o dobrém naslouchani nedostizi-
telnou metou. Takové déti tfeba i slysi a rozuméji tomu, co se Fika, ale pfi
tom se vrti, poskakuji, pobihaji. Nejen Ze jim snaz unikne néco z feceného,
ale navic se nechovaji zdvorile k mluvéimu, nezvladaji komunikacni situaci.
Ve tfidé jsou zdrojem rozruchu. Citlivy ucitel nebude chtit hyperaktivni déti
upoutat do lavice na pll hodiny tichého naslouchdni, ale na druhou stranu
je potfeba ve tfidé jasné ukazat, Ze pobihani a vykfikovani k naslouchani
nepatfi. To, ze se zakovi podafilo navzdory jeho neposednosti preci jen né-
jaké informace lapit, neni ddivod pro to, abychom mu jeho zplsob naslou-
chani schvalili. Ocenime, Ze se mu to podarilo, ale budeme spole¢né s nim
premysélet, jaky maly kri¢ek by mohl dal udélat, aby pfi naslouchani nejen
ziskal informace, ale jesté navic byl dobrym partnerem mluvcéimu.

Zjistit, zda déti doopravdy naslouchaly, je tézké. Vnéjsi projevy naslouchani
nemuseji byt dostateén& vymluvné. Proto se ucitel mize presvéd¢it o tom,
zda zak naslouchal, jen zprostfedkované, ne vlastnim pozorovanim. Obvykle
ucitelé zadavaji ukoly, které nelze bez naslouchani spinit, jako napfiklad pre-
vypraveéni toho, ¢emu mél zak naslouchat. Tim ale Zaky naslouchani neuc¢ime.
,Kontrolni* zadani sice zaky mlZe preventivné ztidit a pfinuti je naslouchat,
ale neumoznuje dobfre reflektovat proces uceni praveé tomu, o¢ nam Slo, tedy
naslouchani. Pokud napfiklad zak ze zpétné vazby zjisti, Ze neumi shrnout
hlavni myslenku sdéleni, nedozvi se mnoho o svém naslouchani.

Pokud je naslouchani nasim cilem, musime se jim pfi zpétné vazbé (hod-
noceni) také zabyvat. V prvni radé je potreba si ujasnit, co vlastné ma zak
délat pfi naslouchani, ne az po ném. A dale je potieba, aby pravé to mohli
Zaci reflektovat.

Naslouchani je typicka c¢innost / dovednost, pfi které uditel spoji svoje po-

zorovani (zak tise sedél a hledél na mluvciho) s vlastnim vyjadrenim zaka
(sebereflexe, sebehodnoceni).
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Priklad:

Ucitelka: ,Vidéla jsem, Ze jsi, Anicko, tiSe naslouchala tomu, co ti
rikala Bara. Mohla bys mi Fict vic o tom, jak se ti dnes darilo naslou-
chat?"

Anic¢ka: ,Dnes jsem klidné sedéla a hledéla jsem na Baru, kdyZz mlu-
vila, ale kdyZz jsem nerozuméla, nezeptala jsem se, misto toho jsem
pfestala naslouchat."

Bara: ,,Anicka mi fikala, co se docetla ve své Casti pohadky, ja jsem ji
sice poslouchala, ale délala jsem pfi tom obliceje na Jaru."

Ucitelka nesleduje, kolik a jakych informaci si Zaci z poslechu odnesli, ale
dava jim moznost, aby si uvédomili, jak probihalo jejich naslouchani, co
bylo v pofadku a co by se mélo zlepsit. Pomoci sebereflexe a zpétné vazby
se ona i Zaci vyjadruji pfimo k cili uCeni, ktery si vytycili, k naslouchani.

V dalsi ¢asti textu najdete plan vyuky, ktery si voli za cil naslouchani, ale
formulované dilci cile neodpovidaiji cili globalnimu a postupy vyuky ani hod-
noceni nejsou na naslouchani zamé&rené. MlzZete porovnat plvodni kritéria
pro hodnoceni s kritérii navrzenymi pfimo pro naslouchani.

2.2.2 Naslouchani ve 2., 3. a 5. tridé -
plan vyuky s komentarem

Globalni cil: Zaci se maji naucit komplexni dovednosti naslouchani.
Globalni cil rozdélen na mensi cile - dilci cile

1. zak vnima cteny projev
2. 738k svymi slovy sdéli ¢tenou informaci
3. zak odpovi na doplnujici otazky

Komentaf k dil¢im cildm

V tomto pfipadé nejsou sladény dilci cile s cilem globalnim - nemifi k do-
vednosti naslouchani. Vyse jsme uvedli, které dil¢i dovednosti spoluvytva-
feji komplexni dovednost naslouchani. Uvedené cile 2 a 3 predpokladaiji,
ze 73ak naslouchal, ale samy o sobé nepatfi k dovednostem naslouchani.
Napriklad to, ze zak reprodukuje slySenou informaci, opravdu vyzaduje,
aby naslouchal. Ale pokud reprodukce neni schopen, nemusi to znamenat,
ze nenaslouchal. Podobné pokud Zaci odpovédi na otazky k textu, vime,
Ye patrné naslouchali. Ale miZe se stat, e i naslouchajici 24k neporozumi
a neumi na otazky odpoveédét (viz citat na str. 40).

U ,vnimani® neni jasné, co vlastné zak déla, kdyz vnima - byva to fada
dil¢ich Cinnosti nebo dovednosti. Diléi cile je vhodnéjsi formulovat a po-
psat pomoci dovednosti tak, abychom mohli Zakovi dost jasné fict, co ma
délat.

Metody k dosazeni cile, popis ¢innosti

ad 1. ¢teni aryvku zdkem nebo ucitelem, ostatni zaci maji k dispozici tisté-
ny text

ad 2. tvoreni myslenkové mapy ve skupinach, prevypravéni pfibéhu; Stafeta
- 7aci sedi v kruhu a tvori véty na sebe navazujici v déjovém sledu

ad 3. doplnujici testy (vyskrtnou nespravnou informaci, doplni vynechana
slova nebo myslenku)

Komentar k ¢innostem

Popsané cinnosti rozvijeji praci s textem a s informacemi v ném, ale ne-
zaméruji se pfimo na naslouchani. Pokud by se mélo naslouchani v téchto
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,Z rozboru ucitelova hodnoceni
se véci znaly pozorovatel
mizZe dozvédét o cilech,

které ucitel sleduje.

A nejenom to.

Leckdy mdze
dokonce odhalit rozpor
mezi vyhlasovanymi cili

a cili skute¢nymi, tj. témi,
které si sém ucitel
neuvédomuje, jez vsak presto
podminuji jeho hodnoceni."

J. Slavik

r



¢innostech rozvijet, musel by nastat proces reflexe a ,zvédoméni* toho, co
Zaci v dovednosti naslouchat délaji nebo nedélaji a jak by to méli délat, aby
to délali Iépe nez dosud.

-

K tomu by se hodily otézky, které poskytuji 24kim zpé&tnou vazbu a vedou

je k upevnéni zadouciho jednani:

,KdyZ jste tak pékné sestavili myslenkovou mapu a na nic jste v ni
nezapomnéli, reknéte, co jste vsechno museli udélat, abyste to

dokazali?"

.,V myslenkové mapé vam chybéji nékteré informace, které druhym
skupindm neunikly. MiZete Fict, jak se to stalo, Ze vam chybé&ji?"

Kritéria hodnoceni a sebehodnoceni (originalni material z praxe):

IJméno zaka:

trida:

datum:

©

©

®

Zak svymi slovy sdéli
¢tenou informaci

Sdéli hlavni myslenky.

Sdéli vetsi ¢ast hlavnich
myslenek.

Neumi reprodukovat
hlavni myslenky.

Z2ak odpovi
na dopliujici
otazky

Dokaze zodpovédét
vétsSinu otazek.

Dokaze zodpovédét
polovinu otazek.

Dokaze zodpovédét jen
tfetinu otazek.

Komentar k tabulce kritérii
Je to pékna tabulka na vycvik ¢asti dovednosti, které do ¢teni s porozumeé-
nim patfi. Ale nesledujete dovednost naslouchat.

Toto hodnoceni nespliiuje jedno z kritérii, kterd na hodnoceni klademe,
totiz cilenost - hodnoceni ma mifit k t&m cilim, které jsme si vyty¢ili pro

praci zakd.

2.2.3 Navrh kritérii pro hodnoceni vykonu
pFi naslouchani

©

©

®

zak nerusi mluvéiho

béhem feci druhého se
nebavi s nikym jinym,
neskace mluvcéimu

do fedi, nepostuchuje
druhé

vyrusi mluvciho, ale
sam se ukazni, pfipadné
omluvi a dal uz
nevyrusuje

vyrusuje nékterym

z popsanych zplsobU
a necha toho, jen
kdyz ho upozorni pani
ucitelka

dava najevo, ze
nasloucha

udrzuje ocni kontakt

s mluvéim; neverbalné
dava najevo, ze
rozumi; nevénuje se pfi
naslouchani zadné dalsi
¢innosti

neudrzuje po celou
dobu ocni kontakt, ale
neodvraci se a nevénuje
se zadné rusivé Cinnosti

odvraci se od mluvciho
(napf. se diva z okna),
hraje si s nécim,
nevysila k mluvéimu
zadné signaly, ze mu
nasloucha
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vyjasnovani
(kladeni doplnujicich
otazek)

kdyz néemu nerozumi,
zepta se

(starsi déti): pocka, az
mluvdci skondi, a pak

se zeptd; nebo mu da
domluvenym zplsobem
(napf. zdvizenim ruky)
najevo, ze chce néco fict

rozpozna, ze nerozumi,
ale neumi se zeptat;

(starsi déti): pta se
hned, nepocka, az
dostane slovo

pfijde na to, zZe
nerozumeél, az kdyz se
ho nékdo zepta na néco
z toho, o ¢em byla rec
(neumi odpovédét na
otazku, shrnout text
apod.)

parafrazovani
(starsi déti)
(ujisténi

0 porozuméni)

ujistuje se, Ze Feéenému
porozumél, tim, ze
urcitou pasaz zopakuje
svymi slovy, mize

zadit: ,Rikas, ze.."

nebo ,Rozumim tomu
spravné, ze..."

parafrazuje, ale vklada
do toho pfilis vlastni
interpretace, nesnazi
se vystihnout co
nejpresnéji to, co fikal
mluvci

ve své reakci viibec
nenavazuje na to, co
bylo Feceno, ale na svou
interpretaci

Sebehodnoceni vykonu pFi naslouchani

©

©

®

nerusim toho, kdo
mluvi (pani ucitelku
nebo kamarada)

neskakal/a jsem do
reci pani ucitelce nebo
kamaradovi

nebavil/a jsem se

nepostuchoval/a jsem

prihodilo se mi, Ze jsem
vyrusil/a pani ucitelku
nebo kamarada, ktery
mluvil, ale hned jsem
toho nechal/a

opakované jsem skakal/a
pani ucitelce nebo
kamaradovi do redi

nebo: bavil/a jsem se

nebo: postuchoval/a
jsem kamarada

davam najevo, ze
nasloucham

dival/a jsem se na
pani ucitelku nebo
kamarada, ktery mluvil,
a udrzoval/a jsem

s nimi o¢ni kontakt;
prikyvoval/a jsem,
aby pani ucitelka nebo
kamarad vidéli, ze
rozumim;

kdyz mluvili, nedélal/a
jsem nic dalSiho

nedival/a jsem se na
pani ucitelku nebo na
kamarada po celou
dobu, ale nedélala jsem
nic dalsiho

nedival/a jsem se na
pani ucitelku nebo na
kamarada skoro vibec

odvracel/a jsem se
(dival/a jsem se z okna)

hral/a jsem si s né¢im

vyjasnovani
(kladeni dopliujicich
otazek)

kdyz jsme nerozumél/a,
zeptal/a jsem se -

(starsi déti): ale pockal/
a jsem, az pani ucitelka
nebo kamarad skondi,
a pak jsme se zeptal/a

prihlasila jsem se a pak
jsem se zeptal/a

nerozumeéla jsem tomu,
kdyZz pani ucitelka nebo
kamarad rikala..., ale

neuméla jsem se zeptat

(starsi déti):

stalo se mi, ze jsem

se zeptal/a hned bez
pfihlaseni a rusil/a jsem

pfi naslouchani jsem
neprisel/la na to, ze
jsem neporozumél/a
(neumél/a jsem
odpovédét na otazku,
shrnout text apod.)

ujistim se, Ze jsem
porozumeél/a

(starsi déti — od 4. i
5. tridy)

nez jsem navazal/a

na kamaradovu rec,
nejprve jsem svymi
slovy zopakoval/a, co
fekl, abych se ujistil/a,
Zze mu dobfe rozumim

prefikal/a jsem to, co
jsem slySel/a, ale spis
jsem to jen zopakovala,
nez abych se to snazil/a
vyjadrit vlastnimi slovy
a s porozumeénim

vibec jsem nehledél/a
na to, jak kamarad
mysli to, co Fika;
nepokusil/a jsem se to
prefikat
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2.2.4 Jak pracovat s kritérii pro naslouchani
a vyuzivat je k rozvijeni dovednosti
naslouchat

Kazdou dovednost, kterou chceme se zaky rozvijet, musime rozvijet pomo-
ci nékolika obecnych strategii (viz kap. 1.4.2):

m vysvétlenim cilového stavu i dil&ich cild (dil¢ich dovednosti), a to na
Urovni pochopitelné zakdm a jejich jazykem
modelovanim cilového stravu i dil¢ich cild (diléich dovednosti)
tréninkem dilCich dovednosti
zpétnou vazbou
metakognitivnimi postupy - vlastnim ptemyslenim Zz&kd o tom, nako-
lik dovednost zvladaji

Z toho plyne, Ze pouhé zarazeni néjakych cinnosti, které by mohly vést
ke zvladnuti urcitych dovednosti, nestadi. Nestaci tedy zaky k naslouchani
vybizet a davat jim prilezitost naslouchat, ale musime udélat mnohem vic
pro to, aby vyuka a uceni naslouchani byly ucinné. Velkou roli pfi rozvijeni
dovednosti hraje zpétna vazba a sebereflexe, o kterych ¢asto mluvime ne
Uplné presné jako o hodnoceni a sebehodnoceni.

Jak na to v pfipadé naslouchani?

Pani ucitelka détem vyjasni postupné jednotlivé dil¢i dovednosti naslouchani.
MdZe bud’ modelovat, jak se dand dil¢i dovednost naplfiuje, nebo mize vyu-
Zivat okamzité situace ve tfidé, dovednosti pojmenovat a objasnit, jak souvi-
seji s dobrym naslouchanim. Pro naslouchani se spi$ hodi druhy postup.

U¢itelka mdZe vyuZit autentické situace, kdy déti naslouchaly, ani neduta-
ly. Po takové praci mdzZe pani u¢itelka détem sdé&lit, e takto splnily jedno
z dulezitych kritérii — naslouchaly a nerudily pti tom ani pani u¢itelku, ani
sebe navzajem. Ptipadné se jich mlZe zeptat, jak se jim pracovalo a co
prispélo k tomu, Ze jim prace Sla dobfe od ruky. A navazat kratkym ob-
jasnéni toho, pro¢ je tiché naslouchani mnohdy predpokladem Uspésné
odvedené prace.

Nebo naopak pani ucitelka vyuzije toho, kdy byl ve tfidé velky neporadek
a v dusledku toho zakdm unikla n&jaka dlleZitd sdéleni od pani ucitelky
nebo od spoluzaka.

Pravé tak muze pani uditelka zastavit na okamzik praci poté, kdy ji néktery
7ak néco sdéloval a ona méla prilezitost celé tfidé modelovat, jak nasloucha
a pfi tom dava zakovi najevo, Ze nasloucha. Znovu se k situaci vrati a objas-
ni détem, jak to dé&lala, Ze naslouchani davala najevo, pro¢ je to dllezité, jak
se pfi tom citila ona a jak hovofrici Zak.

Po hoding, v niz byly pfilezitosti naslouchat, Zaci spole¢né s pani ucitelkou
mohou posuzovat, jak se jim jednotlivé dovednosti naslouchani dafily.

Casto se objevi priklady zvladnuté dovednosti pfi béZné praci ve tfidé. Ui-
telka si mdZe udélat pozndmku z pozorovani nebo zaznamenat, co 23k ek,
a vyuzit to. Napfiklad kdyZ se n&jaké dit& dobte zeptd v priib&hu spontédnné
nastalé naslouchaci situace, u¢itelka si to zapige (zdznamy citatl zakd). Ve
vhodnou chvili to uéitelka ptipomene bud samotnému Z3&kovi, nebo mize
precist celé tridé, aby déti védély, co jsou to dobfe polozené otazky na to,
¢emu nerozumély pfi aktivnim naslouchani.

KdyZ néjaké dit& nerudi a p&kné se soustredi, tak na to pani ucitelka mdze
vhodné (!) upozornit, aby déti mély Zivy model pro to, jak to maji pristé
délat. ,Toniku, vSimla jsem si, Ze jsi si stihl zaznamenat vsechna pfidavna
Jjména, ktera zaznéla ve vypravéném pfibéhu. To je proto, Ze jsi se po celou
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dobu soustredil na praci a nenechal ses ni¢im vyrusit." Ulitelka tak mj. vy-
tvari model pro sebehodnoceni.

Na ptikladé& naslouchani jsme si ukazali, jak je dilezité vyjasnit si peclivé cil
uceni, propojit zamysleny cil uceni s postupy pro jeho dosahovani a s tim,
jak uditel i Zaci ziskaji informace, jak se jim dosahovani cile dafilo. Ackoli
jsme se sousttedili jen na naslouchani, propojeni cilt uéeni s hodnocenim
je jeden z &asto pozorovanych problémd, které se v oblasti hodnoceni ve
Skole vyskytuji.

2.3 VYPISKY Z TEXTU POMOCI
METODY INSERT

Jedna ze spolupracujicich ucitelek si pro rozvijeni a ovérovani klicovych kom-
petenci zvolila nacvik vypisovani informaci z textu pomoci metody INSERT.
Zaci devatého ro¢niku bézné zakladni $koly se do té doby s metodou INSERT
nesetkali a ani pani ucitelka ji dosud nevyuzivala. Jejim cilem bylo naucit
zaky s touto metodou pracovat, aby ji posléze mohli vyuzivat jako bézného
nastroje pro zpracovani nauénych textd. V této kapitole se sezndmite s tim,
jak pani ucitelka postupovala, s kritérii pro praci metodou INSERT a také se
zasadami, které je dobré dodrzovat, ma-li byt tato metoda ucinna.

2.3.1 Biologie, chemie — 9. trida
6 vyucovacich hodin po 45 minutach

Postup v hodiné (schéma pro 45 minut) F "Ia'f::"-n::'-'-',-"':“_ :'E-""
B brainstorming k tématu, o kterém se - — ; c "
bude ¢ist A egMithk BLOTE LN HIEXE. woligh
B individudlni Cetba pfiméreného textu & =
k tématu + znacky INSERT I BN WMIRERRL  Bepo  HeRpive <
m diskuse ve skupiné + ve tiidé bl

- -'h-wﬁ s Mu'l;' L.:,g.,,g.' ALtk s
L A [ Phl-'ﬁ'- HJE-:.'-L A I""E’i.‘- Rk
b A poke 2

= : -"‘A‘i“"’"‘ T P

tﬁm:&: - Lo Flv-"'gl il sy

B zapis do tabulky INSERTu

Postup vycviku

B 1. hodina (Che): vysvétleni metody
INSERT a modelovani prace se znacka-
mi a textem

B 2. hodina (Bio): spole¢né cteni textu po
odstavcich, spole¢nd diskuse o volbé
znacek INSERTu

B 3. hodina (Bio): déti pracuji samostat-
né, ucitelka pozoruje, zapisuje si, vybi-
ra si po hodiné texty a vzniklé tabulky,
zaklada je détem do desek (portfolio
zalozené jen na tuto metodu pro téchto
6 hodin), studuje zpracovani text{ a ta-
bulek, aby mohla poskytnout détem

|
popisnou a korektivni zpétnou vazbu l[' Ty |
B 4. hodina (Che): popisna a korektivni f Pty : b
zpétna vazba k minulé praci (frontal- Hea(S ”"‘ﬁ
né) - déti samostatné tvori kritéria ]
pro Cetbu / diskusi / tabulku (vyvozeni =& kol el PP | ; ;
z dosavadni prace) j fune mdiamoude il e <

B 5. hodina (Bio): déti pracuji samostat-
neé + kritéria

B 6. hodina (Che): déti pracuji samostat-
né + kritéria

e

#_e
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Hodnoceni pomoci portfolia - déti podle kritérii sleduji pokrok; po
6. hodiné prace s metodou INSERT si projdou vSechny texty shromazdéné
v deskach a vsSechny tabulky a popiSou, jak se zlepsila jejich prace mezi
prvnim a poslednim pokusem.

Kritéria

1. text - Cetba
m 73k rozliduje typy informaci (pouziva rizné znacky)
m 734k dodrzuje stanoveny pocet znacek (2-3 na odstavec)
B rozmisténi znacek je v textu rovhomeérné

2. diskuse
B systemati¢nost (zaci pfi diskusi o textu postupuji od zacatku textu
a podle znacek)
® vyména nazor( (porovnavani oznaéenych informaci, objasnéni rozdi-
IG ve volb& zna&ky, pokusy odpovédét na otazky, ptipadné doplné&ni
znacky apod....)
® zapojeni jednotlivcl do diskuse (s oporou ve znackach je to pro zaky

snazsi)

3. tabulka

B zapsana informace je skutec¢né informace

B zapsana otazka je skutec¢né otazka
m pocet zapisl v jednotlivych sloupeécich pFiblizné odpovida dohodé
B zapis je proveden vlastnimi slovy zéka, neopsan z textu

Sada kritérii pro pomoc zakdm pii praci metodou INSERT

kritérium

Indikator
pro kvalitu 1

Indikator
pro kvalitu 2

Indikator
pro kvalitu 3

vyhledavani informaci
v textu

74k oznadi rlznymi
znackami 2-3 informace
na odstavec

738k oznadi pfiméreny
pocet informaci (2-3 na
odstavec), ale pouziva
prevazné jednu az dvé
znacky

78k oznadi pfrilis mnoho
nebo pfilis malo
informaci, pouziva
jedinou znacku

diskuse ve skupiné
s vyuzitim znacek

zak sleduje, jak
informace vyhodnotili
ostatni ¢lenové skupiny,
vyptavéa se na divody,
uvadi a zdGvodfiuje

své vyhodnoceni; na
otdzky druhych hleda

i hypotetické odpovédi;
v diskusi se odvolava na
konkrétni mista v textu

zak uvadi své
vyhodnoceni informaci
pomoci znacek, ale
nereaguje na ostatni
¢leny skupiny; své
otazky jen polozi,

ale nevyzyva druhé

k odpovédim; sam se
nesnazi odpovédét

na otazky spoluzakd;
diskutuje, ale pfri diskusi
se neopira o text

zak se nezapojuje do
diskuse, pripadné jen
odpovida, je-li vyzvan

zapis do tabulky
INSERTuU

zak si zapiSe do vSech
sloupcl vhodny pocet
odpovidajicich informaci;
informace jsou

skutec¢né informacemi,
ne jen pojmy; otazka

je formulovana

jako otazka; vse je
formulovano vlastnimi
slovy Zaka

v jednom sloupci chybéji
informace nebo jich je
malo; nékde nejsou
informace informacemi,
ale jen pojmy, hesly;
otazka postrada tazaci
formu; obcas je néco
opsano z textu, nikoli
feceno vlastnimi slovy

celkové je v tabulce
malo zapisQ; zapisy
neodpovidaji typu
sloupce; prevazuji pojmy
a hesla nad skute¢nymi
informacemi; ve sloupci
pro otazku neni zapsano
nic; vé&tsina zapisu je
opsana primo z textu
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2.3.2 Principy dobré prace metodou INSERT

Metoda I.N.S.E.R.T. (Vaughan & Estes, 1986) - zkratka anglického ozna-
ceni ,interactive noting system for effective reading and thinking" se hodi
pro zpracovavani novych textd, s nimiz se maji zaci sezndmit a z nichz maji
nacerpat nové informace a myslenky a vztahnout je kriticky k tomu, co si
az dosud o problematice mysleli.

Z toho vyplyva, zZe ucebnicové texty nebyvaji pro takovou praci vhodné.

Texty vhodné pro zpracovani metodou INSERT by mély obsahovat infor-
mace, které jsou sice pro zaky nové, ale spise nez predavanim jednotlivych
poznatkd & termind se vhodné texty vyznaluji tim, ze uvadé&ji poznatky
v (novych) souvislostech, vyZaduji zapojeni dosavadni zkuenosti zakQ.

Praci s textem také musi pfedchazet dostatec¢né produktivni aktivita pred
¢tenim, v niz si Zaci vybavi a zformuluji, co uz k danému tématu védi, jaké
problémy se v jejich myslich k tématu poji, jaké maji otazky apod. Bez této
pfipravy se pak zadkim mnohem hife uvaZuje o vyznamu informaci, mys-
lenek a nazorl uvedenych v textu.

Metoda vyuziva sady ¢ty znacek k individualnimu vyhodnoceni vyznamu
informaci, na které narazime pfi Cetbé textu.

Uvodni instrukce pro zaky

Mozna, Ze Clanek, ktery ted budeme dcist, nam leccos o nasem tématu po-
tvrdi, poopravi, vyvrati. S tim, co &lanek tvrdi, mizete, ale nemusite sou-
hlasit. PFi ¢teni si na okraji ¢lanku délejte poznamky metodou INSERT.

Poznamky délejte takto

v Udélejte fajfku na okraji textu, jestlize urcitd informace v textu
potvrzuje, co jste védéli nebo si mysleli, ze vite.

- Udélejte minus, jestlize je informace, kterou Ctéte, v rozporu
s tim, co vite nebo co jste sly3eli. Timto znaménkem muzete
oznacit také rozpor uvnitf textu.

+ Udélejte plus, jestlize informace, kterou se dozvite, je pro vas
novd a zaroven divéryhodna.

? Udélejte otaznik, jestlize se objevi informace, které
nerozumite, ktera vas mate nebo o které byste se chtéli
dozvédeét vice.

AZ si budete délat béhem cteni znaménka, neoznacujte kazdou informaci,
kterou text obsahuje. Mizete skonéit s dvéma tfemi znackami na odstavec,
nékde vice, jinde méné. Vybirejte si jen ty informace, které jsou pro vas
dllezité.

Oznacujte informace v textu hned pfi prvnim cteni!
Nepostupujte tak, ze si nejdfiv prectete text a pak se k nému vratite.

Diskuse ve dvojicich o oznacenych informacich

Po samostatné Cetbé vytvofi zaci dvojice. Ve dvojicich se vrati na zacatek
textu a pomoci znacek ho znovu projdou. Porovnaji postupné, které infor-
mace si jeden nebo druhy clen dvojice oznadil, a také porovnaji, ktery typ
znacky pouzil. Navzajem si vysvétli, jak si vybrali konkrétni informaci a proc
pouzili pravé tu znacku, kterou pouzili. KdyZ zaci znovu prochazeji text po-
dle znacek, mohou bud’ postupovat chronologicky textem bez ohledu na typ
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pouzité znacky, nebo mohou nejprve projit informace, které si oznacili jako
zndmé, pak informace nové a divéryhodné, pak informace rozporné a pak
informace matouci (s otaznikem). Nemuseji prochazet podrobné vsechny
znaéky - ucitel mGze naptiklad zadat, Ze si maji najit od kazdé znacky tfi
informace v kazdém textu a porovnat je.

Diskuse v celé tFidé o oznac¢enych informacich

Po praci ve dvojici miZe uditelka vyzvat zaky v celé tiidni skuping, aby
uvedli nékolik pFikladl informaci podle typu znacky, jiz si informaci ve svém
textu oznadili. Napfiklad mize nechat zaznit po tfech informacich od kazdé
znacky - kazdou informaci pfednese jiny Zak. Ostatni zaci se mohou vyja-
drit k tomu, zda si také oznadili stejnou informaci a zda ji oznadili stejné,
nebo pouZili jinou zna¢ku. Podle ¢asu mize prob&hnout diskuse v celé t¥idé
o informacich nejasnych apod.

Tabulka INSERTu

Ve treti fazi procesu uceni, v reflexi, mohou zaci vyplnit tabulku INSERTu.
Zanesou do ni podle své vlastni Gvahy nejddlezitéjsi informace z textu roz-
¢lenéné podle znacek INSERTuU. Vhodné je, aby zaci zapsali cca 3 informace
k fajfce a plusu, jednu otazku do sloupce s otaznikem a jeden rozpor.

Je mozné vyzvat Zzaky na zavér hodiny, aby precetli zapisy ve svych ta-

bulkach nebo aby tabulky, jsou-li na volnych papirech, vyvésili na misto
k tomu ve tridé urcené.

2.3.3 Na okraj metody INSERT

Co je informace?
Zaci Casto nevédi, co je informace. Zaménuji

ar -~
g o i e gl 7

informaci a pojem, pfipadné , heslo". Informace

i oo | B e et all

e £ THELE

T PR

je to, co nas o nécem informuje. Napftiklad ,,od-
i g . umirdni neurond™ neni informace. Nevime, co

T se s odumirdnim neuront dé&je, zda je to dobfe
' nebo $patné apod. Ale ,k odumirani neuronl
dochazi v nepouzivanych ¢astech mozku" - to
je informace. Pokud si Zaci do kolonky znamé

(fajfka) zapiSou ,neurony", neméli bychom se

jako ucitelé s tim spokojit a méli bychom je nu-

tit, aby Fekli neurony co? Mohou fict napfiklad
~Neurony jsou bunky tvofici tfetinu mozkovych

n

bunék." apod.

Jak metoda INSERT podporuje kritické
mysleni zakG?
Metoda pomahd Zakim, aby si uvédomili, ze
texty piéi lidé, ktefi vnaseji do textl své pohle-
dy. Ne vSe, co obsahuje text, je automaticky
dlvé&ryhodné jen proto, Ze to nékde vyslo nebo
to napsala néjaka autorita.

Dale se maji presvédcovat o tom, Ze v sou-

Illﬂ--ll-l. L ’J‘-—L“-H{*‘m:

Liplom 5 Bovincst by b prudun’ thblrc rde bl
QUL ERR S| | FRSETURY TN Ledtoen \
b arrie, ehhans \

4
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.\ hrnnych zdrojich informaci, jakymi jsou texty,

mohou najit néco, co znali dfiv, nez text zacali
Cist. Metoda je tak uci vychazet pfi porozuméni
novym textim ne jen z toho, co autor textu sdé-
luje, ale i ze svych drivéjsich zivotnich a Ctenar-
skych zkusenosti. UCi je porovnavat to, co fika
text (autor), s tim, co uz dfive znali, a zaujmout
k tomu stanovisko (napfiklad rozpor mezi tim,
co jsem znal, a tim, co tvrdi autor). V pfipadé
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novych informaci se Zaci uci obezretnosti — takovou infor-
maci mohou pfijmout (to si naznadi pouzitim znaménka
plus), ale uci se, ze ji mohou zpochybnit (znaménko otaznik
= chci védét vic, musim se presvédcit jesté v jiném ZdrOJI)
nebo povazovat za rozpornou (znaménko minus). ZAaci si
pouzivanim této znackovaci metody zvyknou na to, Ze texty
nemaji ,polykat" tak, jak jim byly predloZeny, ale ze maji
neustale promyslet vyznam a smysl jednotlivych slozek
textu i celého textu.

Jak metoda INSERT podporuje u zaké postoje re- o .
spektu k druhym

PFi porovnavani vybranych informaci a pouzitych znacek
74ci zaziji, jak rGzné ¢tou rizni lidé tenty? text. P¥i vhod-
né vedené reflexi a diskusi maji zaci Sanci zjistit, ¢im to
je — ne tim, Ze druhy je napfiklad hIoupéjéi ale tim, ze
kazdy z nds ma o problranem tématu jiné znalost| pro
kazdého jsou zaJ|mave a dllezité Jlne informace. Zaci se
tak u¢i tomu, Ze neni ddno, co je psano, ale dilezité je,
s jakym vychodiskem ctenadr k textu pristupuje a za ja-
kym ucelem chce text Cist.

Jak metoda INSERT udi Zaky rozumét vyznamu informaci

Zaci se pfi praC| metodou INSERT naudi velmi dileZitou véc, ze zadna
informace neni dlleZitd sama o sob&. Vyznam informaci dodava az ucel,
k némuz ma byt pouzita. Zaci to snadno pochopi na ptikladu informaci d@-
leZitych pFi primyslové $piondzi - informace, za které je ochotnd néjaka
firma draze zaplatit, jsou zcela bezcenné pro laika, ktery je nemdze k nice-
mu vyuzit. Neexistuji tedy , objektivn&" ddlezité informace.

Jak metoda INSERT podporuje ¢tenaiské dovednosti zakt

Pouzivani znacek udrzuje zakovu pozornost pfi Cetbé textu, pomaha mu
zvladnout s porozuménim i delsi text. Znacky se maji délat v textu pfi
prvnim &teni — to pomaha 2akdm v tom, aby se naudili rychle zpracovavat
informace pfichazejici z textovych zdrojd.

2.4 PREZENTACE - PLAKAT

2.4.1 Biologie, 2. stupen —
struktura vyuky

Nasledujici jednotka byla naplanovana s pomoci planovani pozpatku (back-
ward design). To znamena, Ze cile jednotky byly popsany v nékolika kate-
goriich: nosna myslenka - stfesni pojem - dalsi pojmy; zasadni otazky;
trvalé porozuméni. Pldn hned po vymezeni cili obsahuje hodnoceni - tedy
zadani, z jehoZ splnéni Zaci i uditelka poznaji, zda cilG dosahli. K zadani
jsou pfipojena kritéria. Zadani v tomto pfipadé byla ¢etnéjsi, uvadime jen
jedno z nich. A koneéné plan obsahuje kli¢ové aktivity — tedy &innosti zakd,
které jim pomohou cile dosahnout a splnit zadani. V nasledujici ¢asti textu
se mUZete sezndmit s jednotlivymi ¢astmi planu.

StFesni pojem a nosna myslenka
Trida druhého stupné pracovala v hodinach biologie na pochopeni stfesniho

pojmu adaptace a s nim spojené nosné myslenky ,,Organismy a prostredi

se navzajem ovliviuji."
Dalsi pojmy, které chtéla ucitelka se zaky prozkoumat, byly tyto: orga-
nismus, zména, zavislost, systém, rovnovaha.
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Zasadni otazky

Cim se ligi organismus od prostfedi? Kde je hranice mezi organismem
a prostredim?

Jsou pro urcity organismus prostifedim také vSechny ostatni organismy
v jeho okoli?

Musi byt organismus Zivy?

Jakymi zpQsoby se organismy a prosttedi navzajem ovliviiuji?

Tyka se tvrzeni, Ze organismy a prostredi se navzajem ovliviiuji, vSech
organismy?

Do jaké miry méni organismus sv{j geneticky potencial a vlastnosti
v zavislosti na zméné prostredi?

Co se stane, kdyz dojde k naruseni rovnovahy mezi adaptabilitou
a zménami?

MGZeme ovlivnit vzajemné ovliviiovani prostfedi a organismd i my?
Jsme organismus ovliviujici své prostredi a jim ovliviiovany?

Co ovliviiuje to, Ze nékteré organismy zménu prostiredi preziji a jiné
ne?

Trvale porozumenl

Tk E¥7AHLOYT mw

— DLOYNE Aisy
JozrankE KoPpTA (FeSwer

Vet flwiis LI

A g A BoLISHUS KT. Dokdée 2

Z&ci znaji a v praxi apllkUJl znalosti o zakonitostech asimilace a ako-
modace u organism{, predvidaji mozné disledky zmén.

Zaci znaji priklady, kdy organismus ovlivnil prostfedi a naopak -
a zobecni je.

Zaci nechrani jen jedince nebo druh, védi, Ze je tfeba chranit prostie-
di, a to cini.

Zaci védi, ze cokoli udéldme, néco tim ovlivnime. Promysleji, jaké
dopady mohou mit jejich ciny.

Zaci vyhodnoti, které zasahy do prostfedi maji pozitivnl' nebo nega-
tivni vliv na prostfedi $amo a na organismy v ném Zzijici.

Z&ci predvidaji, co mize ¢lovék svou &innosti zplsobit, a pFizplsobi
své chovani. Budou se Fidit v Zivoté principem predbézné opatrnosti.
Zaci aktivné ovliviiuji zmény probihajici v jejich okoli - pfispivaji
k pozitivnim zménam, brani zménam, které mohou byt rizikové nebo
jejichz dopady nejsou vyjasnéné.

Zadani jako dikaz o uceni
Vytvor plakat, na némz zachytis vlastniho vymysleného
tvora v jeho prostredi. Plakat ma obsahovat nasledujici
informace:

B jméno nového tvora

® popis jeho adaptaénich mechanisml v sedmi z de-

-

Mo .ﬁﬁljm&f-f |I | viti popsanych oblasti
| ® informace o tom, zda je to predator nebo kofist
ApiRAaL WD .
e ,‘;Pfﬁ‘frfm L[ s {mnmr ik nebo obe

¢im se zivi, jakymi organismy
kdo se zivi jim
B jak ovliviiuje své okoli, jaké ma misto v ekosystému

_.L
H E

Te by pore | TERNBAEGULCE )
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DIkl ADAPTCE Je V AFRICE A2
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Kritéria po plakat

Indikator
pro kvalitu 1

Indikator
pro kvalitu 2

Indikator
pro kvalitu 3

Kritérium 1

obsazené
informace

plakat obsahuje
vSechny podstatné
informace

plakat obsahuje
podstatné
informace, ale
prilis vedlejsich
detaill

plakatu chybé&ji
dileZité informace,
pFindsi predevsim
nedllezité detaily

Kritérium 2

pirehlednost

na plakaté snadno
najdeme vSechny
dlleZité informace

nékteré informace
hleddme na
plakaté tézko

dilezité informace
se na plakaté
ztraceji

Kritérium 3

sladéni slov
a grafiky

verbalni

a obrazova
podoba plakatu
se dopliuje,
podporuje, plakat
plsobi vyvazené

slova a obrazy

se zbytecné
zdvojuji nebo jsou
v protikladu

prevazuje jedna
ze slozek - bud’
grafickd, nebo
slovni, nebo
celkové plakat
vyvolava dojem
chaosu

2.4.2 Jak poskytovat popisnou zpétnou vazbu
k plakatu

Jak zpétnou vazbu neposkytovat

Situace 1

Po prezentaci plakatu zakiim fekneme, Ze se jim plakat poved! (nebo nepo-

vedl), aniz bychom poskytli dalsi informace.

.Je to pekné." ,To se vam povedlo." ,Plakat je zdarily."

Podobny Ucinek ma potlesk tfidy bez dalsiho komentare.

~No vy jste tomu moc nedali, Ze?" , To neni zdarilad prace." ,0d vas
jsem Cekala vic." ,No nic moc, ale u vas, chlapci, mé to ani nepre-

kvapuje."

Situace 2

Po prezentaci plakatu zakdm nejprve pfimo vytkneme né&jakou vadu.

,Docela se vam to povedio, jediné, co bych vam vytkla, je to, jak
jste ten obrazek ,ochrana™ natlacili do kraje papiru."

Situace 3

Rad$i se nevyjadiime vibec:

,Tak dékujeme, a prosime dalsi skupinu.™

Situace 4

Pouzijeme kritéria, ale nezkonkretizujeme je:

,Vsechna kritéria jste splnili."

,Spinili jste kritérium jedna - mate tam vsSechny informace, kri-
térium dva - je to prehledné, i kritérium tfi — vytvarna stranka

a pisemné informace se doplriuji."
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Jak zpétnou vazbu poskytovat

PFi poskytovani zpétné vazby spoléhame na své smysly a popisujeme to, co
mizeme vidét & slySet. Zp&tnd vazba ma byt cilend, popisnd a konkrétni.
Cim je UGloha pro zaky novéjsi, tim podrobnéjsi a popisnéjsi musi byt zpét-
na vazba. Jakmile Z&ci Ulohu jiz pfimé&rené zvladli, mize byt zpétna vazba
stru¢né&jsi, az nakonec mdZe mit podobu sumativni zp&tné vazby vyuzivajici
zkraceného hodnoticiho vyjadreni.

PF.: ,Plakat je graficky zdafily." Tento vyrok miZeme uplatnit az ve
chvili, kdy mame jistotu, Ze Zak dobre vi z pfedchozi zkusenosti, co
vsechno znamena to, Ze plakat je graficky zdafrily.

Popisnost se tyka prace zakd, v nagem prikladé toho, co vidime na plakaté.
Samoziejmé ve vztahu ke kritériim. Popisnost neznamena, Ze znovu precte-
me z&k0m kritéria a konstatujeme, Ze je splnili nebo ne (viz vy&e negativni
pfiklad v bodé 4).

Priibéh zpétné vazby na strané ucitele

m uditel pFi pohledu na zakovu praci rozpoznava ty slozky dila, které jsou
zjevné zdafrilé nebo zjevné nezdarilé; uclitel si podle potfeby dopreje
dostatek Casu na prohlidku dila (pokud dilo vznika ve tfidé, uditel se
pfipravuje na poskytnuti zp&tné vazby pribézné)

m pfi poskytovani zpétné vazby zakim zac&ina uditel od toho, co je jemu
samému jasné srozumitelné jako zdafilé prvky prace ve vztahu ke kri-
tériim - popise, co vidi na plakaté a fekne, co to znamena z hlediska
splnéni kritérii (Pr.: ,Barvy, které jste pouZili, jsou teplé barvy, na-
vozuji atmosféru pousté a vyvolavaji pocit tepla. To pomaha divakovi
zaradit vaseho Zivolicha do poustniho systému. PFispiva to ke spinéni
kritéria, Ze ,obrazova a informacni sloZka letaku se doplriuji.")

m kdyz uditel vy&erpa viechny svoje pozitivni postiehy, vypta se Zakd
na vyznam a smysl téch slozek prace, které mu nejsou zcela jasné
a nemQze proto rozhodovat o jejich hodnoté&; klade ?aklm auten-
tické otazky, které mu maji pomoct rozhodnout se o kvalité dané
slozky prace

B nakonec uditel polozi otazky i k tém slozkam prace, které vyhodnotil
jako nezdafilé; tyto otazky maji Zaka navést k lepsimu feseni - uditel
jimi zakovi pomaha v uceni, provadi tzv. scaffolding

Na strané uditele tedy probiha pfi poskytovani zpétné vazby proces hodno-
ceni, ale ucitel nevyslovuje pfi poskytovani zpétné vazby hodnotici vyroky.
PFesné&ji feceno, zp&tna vazba mlZe hodnoticim vyrokem konéit, ale neméla
by jim zacinat.

Priklad
Nepostupujeme od , Plakat se vam poved|, ..." ale od: ,Vidim na pla-
katé to a to, to znamena, zZe plakat spliiuje kritéria, poved! se vam."

Pro poskytnuti popisné zpétné vazby ucitel vyuziva kritéria, jedno po dru-
hém konkretizuje popisem toho, jak bylo pravé timto zakem nebo touto
skupinou provedeno.

U¢itel musi umét nejen kritéria stanovit, ale i v mnoha rdznych Zakov-
skych provedenich rozpoznat, ¢im konkrétné a jak kvalitné bylo kritérium
splnéno.

Nebyva to vzdy jednoduché. Ugitel nemdze do kritérii vtélit véechny detaily
toho, jak ma dobfe odvedend prace vypadat. Proces uceni spociva pravé
v tom, ze 7ak se snazi kritéria konkretizovat ve své vlastni praci svym
jedineénym zplsobem. Pokud by byla kritéria pFili§ konkrétni, stala by se
navodem, ktery by stacilo jen bezduSe opakovat.
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Priklad

Kritérium: barvy na plakaté ladi

Néavod: Na plakate pouzijete zelenou odstinu XXX a hnédou odstinu
YYY, aby barvy dobre ladily.

Otevrenost kritérii je nutna. Soucasné klade vysoké naroky na profesiona-
litu ucitele. Ucitel odpovida za to, aby jeho zaci dostali ve zpétné vazbé co
nejkvalitnéjsi informace. Ty se tykaji nasledujicich polozek:
1. informace o tom, jak urcité kritérium mohlo byt v praxi splnéno - tim
se 7aci intenzivné udi i poté, co praci zdanlivé ukondili
2. informace o tom, zda jejich feseni je jedno z moznych a mohou na
ném dale stavét
3. informace o tom, v ¢em se jejich FeSeni vzdaluje dobrému splnéni
kritéria a pro¢, ¢im

Priklad zpétné vazby k dlazbovci (dle tabulky s kritérii na str. 51)
Zaznam ucitelovy reci nad plakatem:

Kritérium 1

Vidim, Ze plakét obsahuje obrazové i ver- D Fa 2 E ‘ 7 "’r E C

balni informace o misté vyskytu, o tom,
¢im se dlazbovec Zivi a jak se Zivi, o sym-
biotickém vztahu s holuby, o tom, jak se
pohybuje, o jeho vyznamu pro prostredi
a jeho misté v ekosystému nadraZzi, o zpG-
sobu reprodukce, o vyuZiti smysld a o tom,
jak se chrani pred neprateli. Vsechny uve-
dené udaje jsou provazané - navzajem se
podporuji, neprotifeci si, vytvareji celkovy
obréazek o tomto zivocCichovi. Tim, jaké jste
volili kategorie pro popis dlazbovce, jste
prokazali svoje dosavadni znalosti o stavbé
a fungovani Zivo&ichG a o vztazich Zivodi-
chd s okolim.

Kritérium 2

Na plakaté jsou celkové pohledy na samce
a samicku dlazbovce. Tim, Ze jsou umisté-
ny do stfedu plakatu a jsou o néco vétsi
nez ostatni ilustrace, je divakovi jasné, Ze
jsou to ustredni vyobrazeni na plakaté.

Na plakaté jsou v detailu vyobrazeny vsech-
ny dalsi ddleZité funkce nebo Zivotni principy
dlazbovce ve zvétseném méritku. Kazdy
obrazek obsahuje jen jeden detail. Tim je
celkové sdéleni o dlazbovci velmi prehled-
né a srozumitelné. Vase zpracovani opét
prozrazuje, Ze mate zkusenost s tim, jak se
v naucnych publikacich Zivo&ichové popisuji,
a Ze dokazete tuto zkusenost aplikovat.

Kritérium 3

Plakat upouta svou vytvarnou strankou, ktera ale nerusi informacni
hodnotu popiskd. Popisky jsou maximalné stru¢né, ale obsazné, to
je umoznéno dobrymi vyobrazenimi a volbou detailnich obrézkd.
Tim je dilo jak prehledné, tak vyvazené ve své grafické a verbalni
sloZce. Poskytuje snadno nalezitelné informace i esteticky zazitek.

PRikLADY ROZVIJENI A HODNOCENi KOMPETENCI 55



Priklad zpétné vazby k pétichlupovi (dle tabulky s kritérii
na str. 51)
Zaznam ucitelovy reci nad plakatem:

Kritérium 1
Ucitelka popisuje, co dobrého na plakaté vidi ve vztahu ke kritériu 1

Vidim, ze plakat prozrazuje, Ze tvor se jmenuje pétichlup

méstsky. Zije na sidlistich, to poznam podle tvaru domu.

Vidim, Ze pfipominad néjakého plaza a nejspis dokaze

lézt po sténdch paneldk( - to usuzuji z obrézku.
Ucitelka vyjadfuje nejistotu

Mozna je aktivni pfevazné v noci, to poznavam podle
toho, Ze leze po rozsvicené lampé. Ale bez popisku
si nejsem jista. Dale vidim pod lupou, Ze ma drapky,
které patrné zatahuje, a Ze mé asi dobry zrak. Zivi se
zfejmé odpadem, mozna v ném i Zije?

Ucitelka klade otazky

Jak to udélat, aby pFisti tenar vaseho plakatu rozumél
jasnéji tomu, co na plakaté vidi?

Ukazali byste mi na plakaté postupné sedm z deviti adap-
ta¢nich mechanismd, jimiZz mohl byt vas tvor obdafen?

Kritérium 2
Ucitelka popisuje, co dobrého na plakaté vidi ve vztahu ke kritériu 2

Na plakaté vidim tvora, detaily jeho téla pod lupou, prvky jeho pro-
stredi. Jednotlivé Casti obrazku jsou od sebe oddélené, neprekryvaji
se, vse se snadno najde. Obrazova stranka plakatu je prehledna.

Ucitelka klade otazku

Kritérium 2 fikd, Ze na plakdté snadno najdeme vsechny ddleZité
informace. Co jste udélali pro to, aby se ddleZité informace na pla-
katu snadno nalezly? Co jesté jiného by se dalo udélat pro spinéni
tohoto kritéria?

Pfipadné:
Pro nézev tvora jste zvolili zvidstni formu pisma shora dold. Jakou
ma vase reseni vyhodu a jakou nevyhodu? Co prevazuje?

Kritérium 3

U¢itelka u tohoto plakatu a tfetiho kritéria miZe nechat vyhodnoceni vi-
ceméné na zacich, nebot je ocividné, do které kolonky kritérii a indikatorQ
prace spada. Pokud chce 24kiim pomoct, mize Fict néco jako:

Plakat popisuje vase tvora pomoci fady obrézkd. D3l tu vidim ng-
zev tvora. Jak byste s vyuzitim nasich kritérii posoudili, jak se vam
podarilo sladit obrazovou a verbalni stranku plakatu? Proc?

2.4.3 Je mozné a ucelné poskytovat zpétnou
vazbu podrobnym zpidsobem?

Pokud vas napadd, Ze takto podrobnou zp&tnou vazbu byste svym 2akim
radi poskytovali, ale nemate na to cas, zvazte nasledujici body:

B Z7aci neplni podobné komplexni Ukoly denné a kazdou hodinu, pracuji

na nich obvykle delsi ¢as, béhem kterého jim poskytujete utvrzujici

a korektivni zpétnou vazbu, ale délate to v Case, kdy Zaci jsou soucasné
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zaméstnani svymi Ukoly a vy mate volné ruce k tomu, abyste mohli sle-
dovat jejich praci a pfipadné ji zpétnovazebné fidit

B to, co jste zapracovali do kritérii, jsou cile uceni, a na ty je dobré si
Cas udélat; pokud jste do kritérii zamichali nepodstatné véci, pak
bude lepsi usetfit Cas a odstranit je

B kdyz poskytujete podrobnou zpétnou vazbu k plakatu pred ocima
u usima celé tfidy, uceni stale probiha, a velmi efektivné; neztracite
tedy Cas néjakymi vedlejSimi zalezitostmi — zaci se uci i nad plakaty
ostatnich, jak méla vypadat dobfe odvedena prace, a pristé mohou
toto poznani vyuzit

B 7aci se pri spolecné zpétné vazbé také uci, Zze dobfe odvedena prace
mUzZe mit mnoho konkrétnich podob, a to se jim opét vyplati pti fede-
ni daldich probléml (napt. rizné pojaté plakaty mohou byt véechny
prikladem Uspésného propojeni vytvarné a grafické slozky)

m diky podrobné zpé&tné vazbé urychlite uéeni zakd ve srovnani s tim,
kdyz maji intuitivné odhadovat, co presné udélali dobfe a co ne (na
coz jsou odkazani v pfipadé, Ze jim pouze sdélite, Ze plakat se jim
povedl)

B a proto ve skute¢nosti udetfite ¢as a zefektivnite udeni zakQ: pris-
té - nebo prespfisté - uz nebude muset byt vase zpétna vazba tak
podrobna v téch kritériich, ktera se budou opakovat, protoze Zaci uz
sami rozpoznaji, co je dobfe a co ne

Zpétna vazba k obsahu prace

Co se tyCe obsahové slozky (znalosti, jejich pochopeni), tam bude zpétna
vazba stéle spi$e na vés. Zaci napiiklad mohou vyhodnotit, zdali jejich pra-
ce obsahuje ur¢ité kvantum informaci a také mohou zdtvodnit, pro¢ je po-
vazuji za vyznamné nebo naopak druhofadé. Budou ale potfebovat ujisténi
z vasi strany, Ze se jim skutecné podafilo identifikovat ty nejpodstatnéjsi
informace vzhledem k Ucelu, s nimzZ je vyhledavali, a Ze je zapracovali pfi-
jatelnym zplsobem do celkového kontextu apod.

2.5 VSTRICNY PRISTUP K UCENI -
ROZVIJENI POSTO3U

2.5.1 Dramaticka vychova — Osklivé kacatko
2.-3. roc¢nik, vyucovaci blok

Popis cilového stavu

74k se neposmiva a nekomentuje nevhodnym zplsobem:
B cizi nadzor
B jakékoliv odliSnosti
B nelspéch druhych

Cil bloku

Déti vytvofi paralelu mezi kacatkem a sebou a pojmenuji ji -
uvédomi si, Ze vSichni mame touhu nékam patfit a byt pfi-
jati navzdory individualnim odliSnostem

Popis ¢innosti
Prace je pfipravena na motivy pohadky , Osklivé kacatko" od
H. Ch. Andersena.

1. navozeni atmosféry a motivace do dramatické cinnosti

Technika: poslech a jeho reflexe

Organizace: v prostoru na koberci v poloze détem prijemné,
oci pokud mozno zavrené
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Hodnoceni postojti

Rozvijeni postoji vyZzaduje jiny ptistup k hodnoceni neZ rozvijeni do-
vednosti. Hovofime o tzv. vstricném pristupu. UcCitel pripravi pfrilezi-
tosti, v nichZ se 2aci mohou né&jak zachovat a jejich akce midZe byt na-
sledné reflektovana. Lze vyuzit i spontanné vzniklych situaci, ale ¢asto
je tfeba si pro rozvijeni postojl pFipravit pdu v podobé& simulaénich
her nebo skrze techniky dramatické vychovy. Mnoho takovych pfrile-
zZitosti prinasi samozrejmé cetba a diskuse o hodnotovych dilematech
hrdind, tfidni akce apod. PFi vstiicném pristupu k vychové a vyuce
mzeme reflektovat se Zaky to, co vidime (napf. projevy nerespek-
tu: posmé&sky, gesta, slovni projevy), ale miZeme skrze sebereflexi
a popis pocitt dosédhnout dale do nitra zakd - mizeme je nechat na-
hlédnout do nich samych i do mysli a citl jejich spoluzak( ¢&i daldich
lidi. Hodnoceni vypada tak, Ze ucitel samoziejmeé vyhodnocuje ve své
mysli to, jaké postoje asi zaci zastavaji a jaké hodnoty vyznavaji. Vy-
sledkem hodnoticiho procesu neni hodnoceni zakovy prace ani jeho
postojl, ale toto hodnoceni vede k volbé dal$ich vychovnych krokl -
tedy prilezitosti, v nichz si zaci mohou své postoje znovu osahat, kon-
frontovat je s postoji spoluzakl ¢&i fiktivnich postav, s moznymi dopa-
dy urcitych postojl a vyznavanych hodnot.

Obsah: Déti, lehnéte si na zada a poslouchejte ukazku, kterou vam ted'
pustim, a vnimejte zvuky, abyste mohly reagovat na mé otazky.
Otazky: Kde jsme se ocitli? Jaka zvifata jsme slySeli? Jaka dalsi zvirata

mohou byt na statku?

Zaci leZi tide na koberci, mohou mit zaviené odi, poslouchaji nahravku. Po
skonceni poslechu si vybavuji atmosféru nahravky, pravdépodobné misto
déje a zviratka, s nimiz se mohou na takovém misté setkat.

2. pomoci asociace vytvorit obraz statku
Technika: asociac¢ni kruh
Organizace: Déti sedi v krouzku a fikaji, co je napadne, kdyz se fekne statek.

3. vstup do déje

Technika: Cteni Uryvku z knihy (Gvod - kachna sedi na vejcich a zahfiva
je, kacatka se postupné lihnou), narativni pantomima - lihnuti

Organizace: déti volné v prostoru lezi v klubicku

Obsah: ucitel postupné navadi déti k lihnuti... popisuje pocity, stav,
prostredi...

Déti naslouchaji ¢tené ukazce ve ,vajicku" - v klubicku na koberci. Po Cet-

bé ucitelka vstava, obchazi jedno vajicko po druhém a popisuje, jak se citi

Cerstvé vylihnuté kachnatko, co vidi, citi, ...

4. pomoci pfedmétd Zaci vytvareji prostiedi statku
Technika: vytvoreni prostredi
Organizace: v prostoru tiidy déti tvofi pomoci pfedmétl prostiedi statku

Dé&ti vytvareji z lavic, Zidlicek, latek a v3ech daldich dostupnych pfedmétd
rizné polozky, které patfi na statek. Je mozné bud vyzvat déti, aby se pre-
dem domluvily, kdo bude co stavét, nebo to nechat na jejich prib&znych
domluvach. Toto cviceni je vybornym zdrojem informaci pro ucitele o tom,
kdo je schopen se chopit vedeni ve skupince, kdo pfispiva napady a kdo
spise realizuje napady druhych, kdo se zapojuje do prace s druhymi vaha-
v& a kdo s chuti apod. Na zakladé takového pozorovani mize ucitelka volit
dalsi strategie pro rozvijeni dovednosti spolupracovat v pfistich hodinach.
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5. posunuti déje

Technika: Cteni Uryvku z knihy (kachna se chlubi svymi mladaty)
Organizace: v kruhu

Obsah: ucitel Cte ukazku

6. negativni kritika osklivého kacatka

Technika: simultdnni improvizace + reflexe pocitl

Organizace: v prostoru tfidy, rozdéleni na dvé skupiny

Obsah: V prostoru se prvni polovina déti vzije do role néjakého zvi-
fatka na statku a kolemjdouci osklivé kacatko (druha polovina
déti) negativné komentuji. Poté si skupiny role vyméni. Nasle-
duje spole¢nd reflexe pocitd.

Dé&ti vytvori dvé stejné velké skupiny. Jedna skupina zlstane ve tfidé a kaz-
dy jeji ¢len si hledd néjaké miste¢ko na statku, kam se usadi. Cekaji, az
prijde osklivé kacatko. To je celd druha skupina, kterd prochazi statkem
kolem vSech jeho Casti. Vzdy, kdyz jde kolem néjakého obyvatele statku,
ten fekne kacatku néco nepékného.

Kdyz prvni skupina kacatek projde celym statkem, déti si role vymeéni
a vSe se opakuje.

Kdyz i druha kacatka projdou statkem, je Cas na to, aby si déti fekly, jak
se citily jak v roli kacatek, tak v roli posmévackl ze statku. Ucitelka se ptd
déti i na to, zda si uméji predstavit podobnou situaci v Zivoté, zda ji nékdy
zazily at uZ v pozici posmévackd, nebo vysmivanych.

7. pokus o povzbuzeni a GUtéchu osklivého kacatka

Technika: psani + cteni + reflexe

Organizace: v lavicich

Obsah: Osklivé kadatko je nestastné, pluje po vodé a premys-
I, co si pocit. Napi$ mu na listek lekninu né&jakou radu
¢i povzbuzeni. Oslovila té néjaka rada ci Utécha?

8. posunuti déje
Technika: Cteni (kacatko ze statku utikd)

9. hrozici nebezpeci pfi Gtéku kacatka

Technika: Zivy obraz a jeho rozehrani + reflexe

Organizace: vyhrazené jevisté a hledisté

Obsah: Pomoci Zivého obrazu ukaZ nebezpedi, které by mohlo
kacCatku pfi Utéku hrozit.

Déti si v malych skupinkach dohodnou, jaké nebezpedi a jak predvedou.
Nasleduje ¢as pro scénky. Je dobré, aby se vystridaly vSechny skupinky.

10. posunuti déje a ilustrace k ukazce

Technika:  Cteni z knihy (zoufalé kacatko pluje k labutim pro jistou smrt, zahléd-
ne viak na hladiné sv{j obraz, ...), malovani + prezentace préce

Organize: Ve skupinach maluji obraz labuté a prezentuji.

Obsah: Déti, namalujte, co vidély labuté, ... vidély labuté priplouvat
osklivé kacatko?

11. ukonceni déje

Technika: Cteni z knihy

Organizace: Déti sedi v kruhu okolo jezera, kde pluji namalované labuté
a uditelka ¢te zavér z knihy, kdy labut pocituje Stésti.

12. ladné pohyby labuti na hudbu (Labuti jezero - P. I. Cajkovskij)
Technika: tanec

Organizace: v prostoru

Obsah: Pokuste se pohybem vyjadfit pocity Stésti labuté.
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V prib&hu bloku déti pod vedenim ucitelky reflektovaly své prozitky. Mé&ly
moznost promyslet i korigovat své postoje. Jiné hodnoceni v tomto bloku
neprobihalo.

2.6 DOVEDNOSTI PRACE
VE SKUPINE A DOVEDNOST
VYPISOVAT SI Z UCEBNICE

Na zacatku Sesté tridy vénovala pani ucitelka z partnerské skoly ¢as na to,
aby se Zaci pripravili na efektivni skupinovou praci. Zaci ptigli z prvniho
stupné jiz vybaveni zakladnimi dovednostmi, protoze prace ve skupinach
tam byla cCastou formou prace. Presto pani ulitelka neocekavala, ze Zaci
prenesou své dovednosti na druhy stupen automaticky. Védéla, Ze je tfeba
se znovu spole¢né nad skupinovou praci zamyslet a sladit se.

2.6.1 Prace ve skupinach
6. rocnik

Cilem prace na zacatku Sestého roc¢niku bylo vytvofit skupiny dle vlastni-
ho vybé&ru 2ak{ a spole¢né stanovit pravidla pro praci ve skuping. Aktivity
k vytvareni skupin prolinaji jednotlivymi vyucovacimi hodinami v predmé-
tech Cesky jazyk a déjepis, které v této tridé pani ucitelka vyucuje.

V Uvodni diskusi si zaci odpovidali na otazku: Co se nam libi na praci ve
skupinach?
Ucitelka diskusi podnécovala jesté doplnujicimi otazkami:

Pro¢ se mi ve skupiné pracuje lépe / hife?

Jak si vybiram své spolupracovniky, co na nich oceriuji, co mi vadi?

Jak si rozdélujeme praci, role?

Jak by méla nebo neméla skupina pracovat?

Je nutné si stanovit néjaka pravidla?

Po Uvodni diskusi, jejiz vystupy byly zachyceny na tabuli, aby je méli Zaci
pred oCima, se Zaci se rozdélili do Sesti skupin po tfech ¢i Ctyrech Zacich.

. Spolecné vytvorili nasledujici pravi-
L,r"’ dla pro praci ve skupiné. (Uvadime je
~ . uzv podobg, v jaké s nimi Zaci pracuji
pfi hodnoceni a sebehodnoceni.)
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Pokyny pro skupinovou praci a hodnoceni

sebehodnoceni Hodnoceni ¢lena | Hodnoceni ¢lena
skupiny skupiny

Hodnoceni ¢lena
skupiny

Dodrzovani
pokynti

Respektovani
pridélenych
ukold

PInéni akold

Spoluprace
s ostatnimi (radi
se, pomaha)

Odpovédnost za
dobré splnéni

Piiprava
prezentace

Piiprava
pisemnosti

Stupné: ano, ¢astecné, ne

2.6.2 Vypisky, 6. rocnik

Vypisky se probiraji ve slohu v 6. ro¢niku. Détem v pocatku ¢ini velké potize.
Ve svych planech je ucitelka zarazuje vzdy jako prvni latku, protoze vi, ze
vybrat z textu to podstatné potrebuji v dalSich pro né novych predmétech.

Hodina slohu
Zaci precetli text z ucebnice déjepisu a méli ho reprodukovat.

Pak ke stejnému textu dostali poznamky - vypisky, které pripravila
sama ucitelka, a méli text reprodukovat s jejich vyuzitim. Reprodukce byla
zdarilejsi, zaci to poznali. Sami vyhodnotili, Ze s vypisky to bylo lehdi.

Trida s ucitelkou diskutovala o nasledujicich otazkach:

Kdy, kde jsme se s vypisky setkali?
K ¢emu nam vypisky slouZzi?
Co nam usnadnuji?
Hodina pokracovala spoleCnou praci: Zaci a ucitelka zpracovali odpovédi

74k{ a zapsali na tabuli a do seSitu.

Hodina déjepisu
Nejprve tfida s ucitelkou diskutovala nad otazkou: Jak nam poslouZily pri
uceni vypisky?

Zaci si pred touto hodinou doma opakovali podle vypiskl, které pofidili
spole¢né béhem hodiny slohu z ucebnice déjepisu. Po této zkusenosti vét-
ina 24k{ vypovidala o tom, Ze se jim latka opakovala lépe.
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Vypisky - kritéria

Skupiny v ti{dé dostaly Ukol: Najdéte si text v uebnici d&jepisu. Vyberte di-
lezita fakta a vypiste je. Nezapomente, Ze si mate ve skupiné rozdélit ukoly
a dodrzovat znama pravidla pro skupinovou praci. (Ulitelka pfipomnéla za-
kdm role, v nichz maji pracovat: vyhledavadi, zapisovatelé, Fecnici.)

V dal&i fazi u¢itelka spoleéné se zaky vyvodila kritéria pro zpracovani vypiskd.
Vypisky jednotlivych skupin dali na magnetickou tabuli, Zaci si je prohlédli
a potom se snazili najit, co je dobré a proc, co chybi, co se jim libi. Domluvili
se, ze se ve skupinach zamysli nad kritérii. Z navrhid dali dohromady nasle-
dujici kritéria. Pfi hodnoceni ocenuji body kvalitu spinéni kritéria.

kritéria body
Vécna spravnost 0-10
Vybér podstatnych informaci 0-9
Srozumitelnost 0-8
Prehlednost 0-7
Jazykova spravnost 0-6
Dobra graficka Uprava 0-5

Hodnoceni skupiny .................

Zaci se udi, Ze ten, kdo hodnoti a pfidéluje urcity pocet bodd, musi obha-
jit pfidéleny pocéet bodd. Musi tedy vysvétlit konkrétn&, pro¢ uréity vykon
hodnoti uréitym po¢tem bodd. U se pFi tom popisnému a konkrétnimu
vyjadiovani o praci své a svych spoluzakd.

Je nezbytné, aby v dalsi fazi pribyly ke kritériim indikatory pro rozpoznani
kvality. Jinak feceno, je potfeba popsat, jak vypada vykon, ktery zasluhuje 10
bodd, a jak vykon, kterému nalezi treba 8 bodd. Cim se li$i desetibodovy vykon
od devitibodového a ¢im zas ten od osmibodového?

Uvedena kritéria vyuziva ucitelka se zaky i tehdy, kdyz skupiny hodnoti na-
vzajem svi{j vykon pfi praci s vypisky. Pouzivaji nasledujici formulat.

ZDUVODNENI

Vécna spravnost
0-10

Vybér podstatnych informaci

0-9

Srozumitelnost
0-8

Prehlednost
0-7

Jazykova spravnost
0-6

Graficka Gprava
0-5

Hodnotili:
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2.6.3 Procvicovani a hodnoceni vypiski
v déjepise — 6. rocnik, 45 minut

Cile - dovednosti

B Zaci vyhledaji v ucebnici informace ke svému Ukolu

® vypiSou je tak, aby mohlo probéhnout porovnani informaci

B Zaci se domluvi ve dvojicich (jeden vybira a diktuje, druhy zapisuje;
jeden z dvojice nakonec prezentuje vysledek pro celou tfidu)

Zpracovavané informace se tykaly femeslnictvi a zemédélstvi starych Ger-
s o o ¢ v 7 o .7 ’ v
manu a Keltu. Ukolem zaku bylo porovnat - najit shody a rozdily v remes-

lech a zemédélstvi mezi Kelty a Germany.

Cile - znalosti
B Zaci si zopakuji latku (zemédélstvi a re-
mesla Keltd a Germanu)
B Zaci latku pojmou nové diky srovnani dvou
obdobi

Pribéh hodiny
Zaci se rozdélili do dvojic ¢i trojic. Ucitelka zada-
la do skupin Ukol:

,Porovnejte bud zemédélstvi, nebo Femesla
u Keltd a Germand. Pofidte si vypisky. Prezen-
tujte. Prezentace probéhne pred tfidou a vsech-
ny déti ji posoudi podle znamych kritérii."

Ucitelka zak(m pFipomnéla, Zze nejde o individudl-
ni praci, ale praci ve dvojicich.
,Ve dvojici si rozdélte ukoly: domluvte se,

kdo bude informace vyhledavat, kdo je bude
zapisovat a kdo bude prezentovat."

Déti mély trochu potize s tim, jak pojmout vypis-
ky, zvlast kdyz se nékdy tézko hledaly polozky
stejné tridy. Nékteré dvojice si intuitivné rozdéli-
ly papir podélnou ¢arou na oddil pro Kelty a oddil
pro Germany (T-graf).

Jiné déti si udélaly srovnavaci tabulky pro snazsi
vypisovani z textd:

REMESLO

KELTOVE

GERMANI

pouzivany material pouzivali Zelezo

vratili se ke kameni

Praci prezentovala kazda dvojice. Déti hovofily velmi pékné, plynule a bez

ostychu.

Spoluzaci hodnotili vykon kazdé dvojice — prifazovali body podle formu-
laFe, ktery dobfe znaji. Svoje rozhodnuti zdtvodrfiovali s odkazem na kon-

krétni vykon.
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2.7 ODHAD VLASTNICH
MOZNOSTI A KOMPETENCE
K UCENI

Rada pedagogl citi potfebu naudit své Zaky realisticky hodnotit vlastni
schopnosti. Typicky jsou Zaci vedeni k tomu, Ze pFi zkouseni a v pisem-
nych pracich voli z Gloh r(zné naro¢nosti. Ve vysledném hodnoceni je pak
zohlednovano nejen, jak zaci Ulohy vyfresili, ale i jakou narocnost volili (pe-
dagogové se vyjadruji k tomu, zda zaci voli Ulohy, které jsou pro né primé-
fené obtizné). Vysledna znamka pak vyjadfuje oba tyto aspekty: Zaci, ktefi
voli Ulohy nizké naroc¢nosti, nemohou zpravidla dostat jednicku.

Néktefi ucitelé se vSak obavaji, ze pro urcité zaky je tento systém demotivujici
a nedosahuji v ném takovych vysledkd, jakych by mohli. Casto proto, Ze si
dostate¢né nedtvéFuji a Ulohy vysoké naro¢nosti se nepokouseji fesit z obavy
z nezdaru, tedy nemaji pfileZitost zjistit, zda by je vyresili, kdyby se o to oprav-
du seridozné pokusili. Tito ucitelé nevedou zaky k tomu, aby pfedem odhadovali,
na co stadi, ale udi je uvédomovat si, co jesté neuméji, co se potrebuji naucit,
a sledovat svUj proces uéeni. Vyhodu tohoto pFistupu spattuji v tom, Ze podpo-
ruje vysoka ocekavani. Zak neprovadi Gvahu, na co stadi, ale snazi se dostat co
nejdale. Zarover si uvédomuje, co mu pti ué¢eni pomaha, jaky zplsob uéeni je
pro néj nejefektivnéjsi. Uvadime dva priklady takové prace.

2.7.1 Fyzika — opakovani a upevinovani uciva
o zvuku

Zaci opakuji ucivo fyzikaIni jednotky, v tomto piipadé jednotky zabyvaiji-
ci se zvukem. Nejprve zhodnoti vlastni znalosti a uvédomi si, ¢emu jesté
dostateéné& nerozuméji. Potom si s pomoci spoluzakd, ucditele a literatury
zvolenou &ast znalosti doplni. Tim, Ze ji pfednesou spoluzakdm a zodpovédi
jejich dotazy, ovéri, zda ji skutecné porozuméli. Nakonec opétovné zhod-
noti své znalosti.

Pokyny pro zaky
1. Zhodnoceni vlastnich znalosti
B Napis na list papiru svoje jméno a znamku, jak se hodnotis$ vzhledem
ke zvolenému tématu.
B Napis oblasti, které se ti vybavuji s timto tématem.
B Oznac to, co umis dobfe a jsi schopen vysvétlit ostatnim, oznac to, co
potfebujes dostudovat.
® Doplii podle ucebnice dalsi oblasti, které jsme se udili, a pfifad je
k tém, kterym rozumis (umis je vysvétlit), a k tém, které potfebujes
dostudovat.
B Posud’ znovu svoje hodnoceni a pfipadné je oprav.

2. Doplnéni nedostatk{
Najdi ve tridé zaka, ktery ti objasni problematiku, kterou potfebujes dostu-
dovat, a ty se snaz pomoci jinému v té oblasti, kterou ovladas.

S zaky, ktefi si doplfhovali stejné ulivo, sestavte priklad, na kterém ucivo,
které jste si doplnili, vysvétlite ostatnim.

3. Prezentace, kontrola porozuméni
Svij ptiklad prezentuijte jako skupina t¥{dé a odpovézte na polozené otazky.

4. Opétovné zhodnoceni vlastnich znalosti

Na zavér se vrat ke svému plvodnimu hodnoceni a pFipadné je oprav. Za-
pis, co ti v uceni pomohlo a co bys mohl pristé udélat lépe.
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2.7.2 Cesky jazyk — projekt ,,Zlepsuji se
v pravopisu"

Zaci dlouhodobé zlep$uji své znalosti pravopisu. Sami rozhoduji, v ¢em se
potfebuji zlepsit a jaké Grovné chté&ji dosdhnout. Pribézné sleduji, co jim
v uceni pomaha.

Pomicky

® Pravidla pravopisu (alespofi 5 vytiskll ve ti{dé)

® Na poditadi vytvorené a pro kazdého okopirované VYSVEDCENI (viz
str. 64)

B Sada pravopisnych cvi¢eni — ke kazdému pravopisnému jevu 3 odlis-
na zadani (A,B,C)

B VI. Styblik: Cviceni z pravopisu pro vétsi skolaky - kazdy student by
mél mit svoji knihu

Popis projektu

Zaci se vénuji projektu vzdy jednou tydné v hodiné mluvnice. K dispozici
maji Styblikovu cvicebnici a sesit nebo volné papiry, které tvofi jejich pra-
vopisnou pFiru¢ku. Zaci maji dale k dispozici nevyplnéna vysvédéeni, ze
kterych si vybiraji, ktery pravopisny jev chtéji procvic¢ovat. Ve vymezeném
Case (vétSinou 10-15 minut) vyplniuji cviceni v cviebnici a kontroluji si
spravnost podle klice (mohou se radit s uclitelkou i se spoluzaky). Kazdy
7ak se také musi seznamit s vybranym pravopisnym jevem v pravidlech
a vypsat si do své prirucky vse, co by mu mohlo v budoucnu délat problé-
my - pravopisné obtizna slova, fraze, poucky ap.

V pravidelnych terminech mohou Zaci proveéfit zvladnuti procvicovaného
jevu pomoci testu, ktery dostanou od ucitelky. Pokud nejsou s vysledkem
spokojeni, mohou v procvicovani jevu pokracovat a ovéreni zopakovat.

Prirucku, kterou si zaci vytvareji, mohou vyuzit neomezené pfi psani ja-
kychkoliv textd ve &kole i doma, véetné téch zndmkovanych.

Po kazdé etapé vyplnuji Zaci sebehodnotici dotaznik, ve kterém od-

povidaji na nasledujici otazky
B Stihnul jsem se naucit latku v daném terminu? Pro¢ ano? Pro¢ ne?

Jak si m@zu praci Iépe zorganizovat?

Co miZu udélat pro to, abych pfisté uspél v testu lépe?

Jsem spokojen s tim, jak jsem si pravo-

pisny jev osvojil? Pro¢ ano? Pro¢ ne?

Co mi stale Cini potize?

Zlepsil jsem se v pravopisu (obecné)?

Pro¢ ano? Pro¢ ne?

B Pomaha mi vytvareni prirucky pfi zvia-
dani pravopisného jevu? Pro¢ ano?
Pro¢ ne?

®m Co miZu udélat pro to, aby byla moje
pfirucka praktictéjsi?

B Pouzivam pfiru¢ku jako zdroj informa-
ci pfi psani text(? Pro¢ ano? Pro¢ ne?
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VYSVEDCENI
Zlepsuji se v pravopisu
JMENO: it

Zacatecnik

Ucednik Mistr

Pfedpony s-, z-, vz-; predlozky s, z

Skupiny pismen bé/bje, vé/vje, pé, mé + -nn-

Psani i/y v kofenech slov

Psani i/y ve shodé podmétu s prisudkem

Psani i/y v koncovkach podstatnych jmen

Psani i/y v koncovkach pfidavnych jmen

Psani slov prejatych

Velka pismena

Carka ve vété jednoduché

Podpis UCItEIE: ..iviriiiiiii e

ZkusSenosti z realizace ve tridé:
Zaci se malokdy spokojili s Grovni zacate¢nik nebo ucednik, az na UpIné vy-
jimky se jim pfi opakovaném pokusu podafilo dosahnout mistrovské Grovné.
Stavali se z nich pak poradci pro spoluzaky. Pokud mél néktery zak problémy
se zvladnutim urcitého jevu, zcela spontanné mu mistfi pomahali (vysvétlo-
vali vlastnimi slovy vyznam pravidel, upozorfiovali na vyjimky ap.).
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ROZVIIENIL
A HODNOGCERN:
MEZIPREDMIE=
TOVYCH DOVED-=
NOSTIL

3.1 KRITERIA, SADY KRITERII

Soucasti hodnoceni je vzdy porovnavani. Hledame, ¢im je posuzovany jev
stejny, lepsi nebo horsi nez zvolené méritko. Méfitkem v bézném Zivoté
mUze byt nase pfedstava o tom, co je dobré a co ne, co je p&kné a co ne.
Ve Skole intuitivni a individudlni méfitka slouZi také, nemdzeme se jim Gplné
vyhnout, ale nestadi.

Po dlouhou dobu se ve Skolach pouzivala jako srovnavaci méfitko prevazné
tzv. socidlni norma. Ta vznikla ve tiidé tak, Ze vykon nejlepsich zakd této tiidy
byl oznalen jako vyborny, vykon nejhorsich 7akd této tfidy jako nedosta-
teCny, vykony ostatnich obsadily zbyvajici pozice na pétistupriové hodnotici
skale. Vykon kazdého Zaka se poméroval s takto vzniklou stupnici. Ani uditel
sam mnohdy predem nevédél, zac¢ presné bude jednicka a zac presné bude
pétka, protoze vytvarel hodnotici skalu az na zakladé toho, jak prace dopad-
la. Omezeni takové klasifikace jsou zfejma. (Jak ocenit pilné, ale nenadané
ve srovnani s nadanymi flakaci, a zUstat pFi tom spravedlivy? Co to vibec je
spravedlivost pti $kolnim hodnoceni? Jak srovnat jedni¢ky 2akd z rlznych tfid
a riznych 8kol? Co presné délat jinak, kdyZ jako 24k dostanu trojku?)

Se zmé&nou cill uéeni a povahy vyuky jsou omezeni socialni normy pfti hod-
noceni ¢im dal patrnéjsi. Prestava se hodnotit jen to, jak dobfe se Zak na-
udil prislusnou latku zpaméti a jak ji dokaze reprodukovat v testu nebo pfi
zkouseni. Ucitelé si uvédomuji, Ze je tézké hodnotit napriklad spravnost za-
kova nazoru a soucasné fikat, Ze kazdy ma narok na vlastni nazor. Nebo Ze
je tézké porovnavat socialni interakci introverta a extroverta a znamkovat
jejich dovednosti komunikacni a socialni. Pfi badatelskych Ukolech - uceni
zkuSenosti — prestalo jit v prvni fadé o vysledek, ale ucitele zacal zajimat
i proces, ktery zaky k vysledku doved|. Vysledek sdm, jak se ukazalo, mize
mit mnoha konkrétni provedeni, kterd se od sebe navzajem znacné lisi,
a presto mohou byt vSechna spravna. Na to vSe prestavaji znamky rozdé-
lované na zakladé socialni normy stacit.

V soucasné dobé se silné rozviji hodnoceni podle kritérii, ktera nahrazuji
socialni normu jako porovnavaci méritko. Kriterialni hodnoceni se kombinu-
je s hodnocenim podle tzv. individualni vztahové normy.

,Kritériem rozumime v oblasti hodnoceni Zakovské prace nebo v hodnoceni
prace ucitele nebo vykonu Skoly urcitou vybranou slozku pozorované a hod-
nocené véci, na které nam zaleZi (,véci" mizZe byt Zdkova, ale tfeba i ulite-
lova préce, jeji pribéh, vysledek, podminky). Vybirdme sloZku (mizZe to byt
vlastnost, okolnost, proces, objekt), bez které by sledovana véc nebyla upina
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nebo by nefungovala atp. Sledovana sloZzka Cili kritérium je tedy nasim hle-
diskem, skrze néZ pozorujeme a zkoumame hodnocenou véc." (Hausenblas,
Kritické listy 29)

Sada kritérii je nastroj, ktery popisuje oCekavany vykon v nékolika sloz-
kach (dimenzich) a na nékolika Urovnich kvality (zvladani). Mira kvality se
rozpoznava podle indikatorl - ukazateld kvality.

Hodnoceni podle pfedem popsanych kritérii s indikatory ma nékolik vyhod
ve srovnani s hodnocenim podle socialni normy:

B nuti uCitele, aby si dost jasné promyslel, co zadanim sleduje, a v kri-
tériich vystihl podstatné slozky Zakova ocekavaného vykonu (jsou to
dil¢i cile uceni)

B popisuje oCekavany vykon v nékolika slozkach (dimenzich), takze
7ak dostava presnéjsi informaci o tom, co zvlada

B vede ucitele k tomu, aby kritéria i indikatory formuloval jazykem,
ktery je srozumitelny i 2dkim

B dava zakovi predem voditka — pomaha v uceni (hodnoceni se stava
soucasti uceni)

m v pripadé sady kritérii a indikatorl se zak dozvi, jak daleko je jeho
vykon od ocekavané kvality

® umozfiuje hodnotit 24klv momentdlni vykon sou&asné& vzhledem ke
stanovenym cildm (kritéria) a vzhledem k minulému vykonu (tj. Z&-
kovo zlepgeni na jasn& vymezené cesté k cildim uéeni; individudini
vztahova norma)

Limity hodnoceni podle sady kritérii:

B sam nastroj nevede ucitele k tomu, aby zohlednoval pfi hodnoceni
kontext zakova uceni (tj. jeho vychozi pozici danou jeho mozZnostmi,
rodinnym zazemim, momentalni situaci, ...)

B je tézké dobre sadu kritérii sestavit, je to naro¢né na ¢as a vyzaduje
to také vysokou ucitelovu odbornost (dobrou sadu kritérii nemize
sestavit ten, kdo malo rozumi, co by v dané véci mohl byt dobfe od-
vedeny vykon)

m ucitelé nejsou vzdy dostatecné disciplinovani pfi pouziti sady kritérii
k hodnoceni a sami poruduji rGznymi vyjimkami zévaznost a zavaz-
nost pfedem stanovenych kritérii

m ucitelé se nékdy mylné domnivaji, Ze sady kritérii slouzi predevsim
k tomu, aby Zaci mohli dostat néjakou znamku, a podcenuji popisnou
funkci sad kritérii

B je narocné spojit pri zpétné vazbé kritéria s konkrétni zakovou praci
(viz str. 51-55)

PFestoze neni Ukolem sady kritérii slouzit zndmkovani, mdze Sikovné se-
stavena sada znamkovani usnadnit a spojit je s obrazem dobie provedené
prace v daném ukolu. Byva velmi obtizné zkonstruovat sadu kritérii tak,
aby vystihovala pét Urovni zvladani. Pokud se to podafi, maji ucitelé usnad-
nénou praci i se znamkovanim. Pravidelné se ale stava, ze prace vykazuje
v rlznych slozkach (dimenzich) rlznou Groveh a neni snadné za ni pfi-
soudit jednu celkovou znamku. Pak je lepsi i pfi souhrnném (sumativnim)
hodnoceni neudélovat jedinou znadmku, ale popsat, jak prace v kazdé ze
sledovanych slozek dopadla. Pokud to z n&jakého divodu neni mozné a my
musime nebo chceme udélit jedinou zndmku, mizeme si pomoct prevody
kritérii napriklad na procenta.
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Priklad

kvalita 1 kvalita 2 kvalita 3
kritérium 1 40% 25% 10%
kritérium 2 20% 10% 5%
kritérium 3 20% 10% 5%
kritérium 4 20% 10% 5%

V tomto prikladé ma podle ucitelova minéni nejvyssi vahu kritérium 1,
proto je za jeho splnéni nejvyssi procentni zisk. Lze stanovit, za kolik
procent bude jednicka, dvojka atd.

Chybné spojeni kritérii a bod
V jedné Skole se rozhodli praci hodnotit podle nasledujicich kritérii doplné-
nych bodovym ohodnocenim.

Pisemné zpracovani zadanych UkolG 25b
Graficka dokumentace k projektu - plany 15b
Fotodokumentace a model 10b

Verejné vystoupeni - obhajoba navrhu 10b

Takto pouzivand kombinace kritérii a bodl je chybna. Chybé&ji indikatory
kvality, které by uptesnily, za¢ mze Z&k dostat napt. 25 bodl a za jaky
konkrétni vykon mé narok na méné bodd. Je mozné,
Ze ucitel v tom ma jasno, a pak je jeho povinnosti
to zakam sdélit. Spige ale v t&chto pfipadech nema
jasno ani ucitel a udéluje body opét podle toho, zdali
se mu konkrétni vykon zdal stejny / lepsi / horsi nez
vykon daldich 2ak( z téZe t¥idy. Ucitel si tak podrzi
své vysadni postaveni v tom, ze on mizZe rozhodovat
na zakladé dodatec¢né Uvahy, co je dobfe a co ne.

Body navic maji tu nepfijemnou vlastnost, podobné
jako znamky, ze zaci maji tendenci je hromadit. Moz-
nost ziskat body se projevi jako vnéjsi motivace.

Podobné malou informaci poskytuji skaly typu ,splnil
jsem Ukol Uplng, &astend, skoro ne, vlibec ne™ nebo
8kaly vyuzivajici riznych symbolt (napfiklad smaijli-
kd). Nechceme tvrdit, Ze podobné &kaly nemohou byt vibec vyuzivény, ale
maji tu zakladni vadu, Zze nechavaji zaky na pochybach o tom, kolik spInéni
je uz dost (smajlik) a kolik malo (mracoun).

Sady kritérii pro mezipfedmétové dovednosti

Na nasledujicich stranach najdete nékolik sad kritérii, které popisuji nékteré
»mezipfedmé&tové" dovednosti v nékolika dimenzich (z rGznych hledisek -
kritérii) a na trech ¢i Ctyfech Urovnich zvladani (indikatory).

Mozna se vam budou nabidnuté sady zdat pfilis slozité. Myslete na doved-
nosti v nich popsané jako na cile, ktery mohou vasi Zaci dosahnout za pred-
pokladu, ze
B budou k nim vedeni systematicky od prvni tfidy
® budou k nim vedeni sou¢asné v riznych pfedmétech
® vyudujici budou cildm (= kritériim) dostateén& sami rozumét a roz-
poznaji jejich (ne)spinéni v konkrétnich pracich zakl, budou je umét
popsat a poskytovat zadklim zpétnou vazbu
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3.2 KRITERIA PRO PISEMNE
ZPRACOVANI INFORMACI
K TEMATU - 9. ROCNIiK zS
(., referat™)

kritéria

nejlepsi aroven

prijatelna aroven

je co zlepsovat

volba tématu

zak si téma voli
samostatné, vyuziva
moznosti konzultovat

s ucitelem a se spoluzaky
dle pravidel dohodnutych
pro konzultace

zak si vybere z nékolika
navrzenych témat

zak zpracuje zadané téma

konzultace 74k pribézné a efektivné | zak konzultuje jen zak praci odevzda bez
konzultuje s ucditelem s ucitelem nebo jen se konzultaci;
i se spoluzaky podle spoluzaky;
dohodnutych pravidel konzultuje jen na
(nekonzultuje jen téma, zak konzultuje chaoticky, | ucitelovo vyzvani;
ale i meziverze referatu) | bez zdméru — neumi se
zeptat na svi{j problém; konzultuje na posledni
chvili, takze uz nemGze
zak nevyuzije rad vyuzit rady z konzultace
ziskanych z konzultace
pFepracovani zak odevzda verzi, zak se pti prepracovani zak odevzda prvni verzi

ktera je nékolikrat
pfepracovana;

zak je schopen

u odevzdané verze Fict,
jak by ji jesté dal vylepsil,
kdyby mél cas

zaméfi jen na povrchni
véci nebo na odstranéni
formalnich chyb

cil referatu

ze zpracovani referatu
je zfejmé, ze zak

si byl védom Ucelu
referatu (odkryt rozpor
v informacich o tématu;
presvédcit pro svij
postoj k tématu nebo
vidéni tématu; pobavit;
podrobné informovat; ...)

zak vyslovné uvede
Ucel, ale referat mu pak
neodpovida;

referat ma zrejmy
ucel, ale zak ho neumi
formulovat ani na vyzvani

v referatu jsou sneseny
Udaje k tématu, ale

z jejich zpracovani neni
zfejmé, jaky zamér mél
autor referatu

adresat referatu

zak volbou slov (vcetné
terminologie), stavbou
vét, ¢lenénim textu

a délkou textu, pomoci
vysvétlivek, pouzitim
obrazk{ apod. respektuje
adresata svého referatu
(spoluzaci, mladsi zaci,
rodice, ...)

zak voli prostiedky

s ohledem na jednoho
mozného adresata, na
ostatni adresaty, ktefi
pfichazeji v Uvahu,
zapomina

zak prehlizi mozné
adresaty svého textu,
nijak je nezohlednuje

struktura
(pFi pisemném
zpracovani)

text je myslenkové
prehledny, logicky
strukturovany, ¢lenény do
odstavcd nebo i vétsich
celkl; soucasti textu je
osnova nebo myslenkova
mapa (pfipadné ve formeé
obsahu)

text obcas vybocuje

Z jasné struktury,
nékteré odstavce misi
nékolik myslenek;
myslenky v textu na
sebe nenavazuji; osnova
nebo myslenkova mapa
neodpovidaji zcela textu

text neni ¢lenén, odstavce
nevyjadruji jednu
myslenku, myslenky
nejsou ukoncené; zak
nepfilozi ani osnovu,

ani myslenkovu mapu
nebo jinou pomucku pro
strukturovani textu
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zdroje zak vyuZije podle 74k vyuzije vice zdrojQ, zak Cerpa prevaziné
tématu a cile vSechny ale néktery zdroj z jednoho typu zdroje
odpovidajici zdroje podstatny pro téma a ucel | (napf. jen z internetu)
(odbornou literaturu, mu chybi
.Zivé zdroje“, popularni
literaturu, film, pokus,
internet, ...)
citace zak radné uvadi prameny | zadk uvede prameny zak neuvadi prameny
v textu i za textem, za textem, ale v textu podle domluvenych
pouziva poznamkovy chybéji odkazy; pravidel
aparat dohodnutym obcas vyboci
zplsobem z dohodnutého zptsobu
uvadéni zdrojl
styl text neobsahuje v textu je nékolik mist, text obsahuje vycpavkové
»omacku" - nic nefikajici | kterad vyzaduji stylistické | véty, slovni zasoba je
véty; slovni zasoba vylepseni chuda, opakuji se slova
je vystizna a pestra, tam, kde by nemusela,
odpovida tématu neni vzdy jasné, k ¢emu
se vztahuji vedlejsi véty
¢i zajmena, objevuji se
vysinuti z vazby
spravnost text je bezchybny text obsahuje maximalni | text obsahuje nadmérné
povolené mnozstvi a typ | mnozstvi chyb (dle
chyb dohody)
termin referat je odevzdan
v terminu
(prace odevzdana po
terminu bez zavazného
dlvodu nebude vibec
prijata)
Komentar

Navrzena kritéria vypadaji na prvni pohled velmi slozité a pro devataky naro¢né. To plati
v pripadé, ze bychom s podobnymi cili pro psani referatd (nebo jakychkoli jinych pisem-
nych zadani) zacali az v devaté tfidé. Pokud zacneme se zaky psat na prvnim stupni (for-

mou dilny psani) nebo aspon pokud
zacneme hned v Sesté tridé, Zaci
devatého rocniku jsou vysSe popsa-
ného vykonu schopni, pochopitelné
pfi zpracovani obsahu, ktery je jim
priméreny.

PFi rozvijeni dovednosti psani ne-
mlZeme olekdvat, ¥e se Zaci naudi
vée nardz. Zatneme pomalu, na-
priklad jen tim, Ze se budeme ucit
se zaky volit téma a zvolené téma
strukturovat. Od samého pocatku
vycviku v psani je dileZité, aby se
Zaci naucili konzultovat jak se spo-
luZzaky, tak s ucitelem. Nenauci se
to samovolné, je tfeba tomu vénovat
¢as a zprostfedkovat zakim rlzné
pomicky (jak klast pti konzultaci
otazky; jak si zaznamenat rady a pak
je vyuzit; jak poznat, kde je slabina
mého dila a na¢ se mam pri konzul-
taci soustredit apod.).

Zaci by si méli zvykat na prepi-
sovani, Cili vylepSovani textu, a na
to, ze definitivni verze musi byt pra-
vopisné spravna.
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3.3 KRITERIA PRO PSANI
A HODNOCENI HISTORICKE
BELETRIE - 5. ROCNIK ZS
piekracuje vyhovuje blizi se standardu | nevyhovuje
standard (4) standardu (3) (2) standardu (1)
charakteristika vSechny postavy se | postavy se chovaji | postavy se chovaji | postavy se
historické chovaji realné realné vétsSinou realné nechovaji redlné
beletrie
historické historické historické historické
skutecnosti (Udaje) | skutecnosti (Udaje) | skutec¢nosti (Udaje) | skutecnosti (Udaje)
jsou pravdivé, jsou pravdivé jsou vétsinou jsou pouze do
presné a zajimavé | a presné pravdivé a presné | urcité miry pravdivé
podané a presné
v dialozich v dialozich nebo v dialozich nebo v dialozich nebo
a zplsobu zplsobu uvazovani | zplsobu uvaZovani | zplsobu uvazovani
uvazovani postav postav se odrazeji | postav se vétSinou | postav se pouze
se odrazeji znalosti | znalosti o dobé odrazeji znalosti do urcité miry
o dobé a o tom, jak | a o tom, jak o dobé a o tom, jak | odrazeji znalosti
uvazovali lidé té uvazovali lidé té uvazovali lidé té o dobé a o tom, jak
doby doby doby uvazovali lidé té doby
problém denik se zaméruje | denik popisuje denik hovofi o vice | denik hovori
na jedinou udalost, | udalosti, kdy se nez jediné udalosti, | o nékolika
kdy se Kolumbus Kolumbus setkava |v nichz vystupuje udalostech, v nichz
setkava s indiany s indiany Kolumbus s indidany | vystupuje Kolumbus
s indiany
stanovisko postavy | stanovisko postavy |stanovisko postavy | stanovisko postavy
k této udalosti je k této udalosti je k témto udalostem | k témto udalostem
jasné popsano popsano neni zcela jasné je uplné nejasné
charakteristika | vnéjsi vnéjsi vnéjsi vneéjsi
postavy charakteristika charakteristika charakteristika charakteristika
postavy je postavy je popséna | postavy je pouze postavy je popsana
sugestivné popsana castecné popsana | minimalné nebo
chybi
jednani postavy je | jednani postavy je |jednani postavy jednani postavy je
popsano sugestivné | popsano podrobné | je popsano pouze popsano minimalné
¢astené nebo vibec
je naprosto zfejmé, | je zfejmé, co je do urcité miry neni zfejmé, co
co postava fika postava rika a co si | zfejmé, co postava | postava fikad a co si
a co si mysli mysli fikd a co si mysli mysli
reakce lidi a jejich | reakce lidi a jejich | reakce lidi a jejich | reakce lidi a jejich
nazor na postavu nazor na postavu nazor na postavu nazor na postavu
jsou popsany jsou popsany jsou popsany pouze | jsou popsany
sugestivné podrobné castecné minimalné nebo
vibec
charakteristika prostredi je prostredi je text obsahuje popis prostredi je
prostiedi popsano sugestivné | popsano podrobné | popis prostiedi, ale | nejasny, vyuziva
a popis vyuziva a popis vyuziva vyuziva jen dvou nebo jeden nebo
véech péti smysli | asponi &tyf smyslG | nebo tfi smyslG 7adny z péti smyslG
volba slov kazdé slovo volba slov je jasnad | volba nékterych slova nejsou

a dovednosti
psani

prispiva

k jasnéjSimu

a zajimavéjsSimu
podani

a promyslena

slov je jasna, ale
na jinych mistech
je psany text
neprehledny nebo
neurcity

peclivé volena
a nepomahaji
Ctenafi porozumeét
a vcitit se do déje
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autor pouziva
slovesa s jasné
definovanym
vyznamem pro
popis dé&je

v textu se
vyskytuje fada
sloves s jasné
definovany
vyznamem pro,
kterd zlepsSuji
Ctivost textu

slovesa vytvareji
pouze nejasnou
predstavu v mysli
Ctenare

autor nepouziva
sloves s jasné
definovanym
vyznamem

slova vytvareji
sugestivni
predstavu, v deniku
jsou vyuzity
prostfedky jako
vycet, pfirovnani,
opakovani

slova pomahaji
vytvaret predstavu,
autor na vétsiné
mist vyuziva

vy¢td, prirovnani,
opakovani

autor se pokousi
pouzivat vyctd,
pfirovnani

a opakovani, ale
nékdy se text stava
neprehlednym

z textu neni patrna
snaha o vyuziti
femeslnych postupt
pro psani, napf.
pouziti opakovani,
vy¢td, prirovnani,
véech péti smysl{
apod.

hlasy postav

denik vyvolava
dojem, Ze pravé
vznika v mysli
postavy (Krystof
Kolumbus, Tiao
nebo Pedro)

denik vyvolava
dojem, Ze pravé
vznika v mysli
postavy (KK, T., P.)

denik vyvolava do
urcité miry dojem,
ze praveé vznika

v mysli postavy
(KK, T, P)

denik nepusobi
dojmem, Ze pravé
vznika v mysli
postavy (KK, T., P.)

text sugestivné lic¢i
pocity postavy

text li¢i pocity
postavy

text pouze do
urcité miry lici
pocity postavy

text nelic¢i pocity
postavy

spravnost v textu se v textu se témér v textu se v textu se
nevyskytuji chyby | nevyskytuji chyby | vyskytuje nékolik vyskytuje mnoho
v gramatice, v gramatice, chyb v gramatice, |chyb v gramatice,
interpunkci interpunkci interpunkci interpunkci
a pravopisu a pravopisu a pravopisu, ale a pravopisu, které
nebrani pochopeni | nebrani pochopeni
pribéhu pribéhu
Komentar

Uvedena kritéria jsou prevzata z Mezinarodni skoly v Pra-
ze (ISP). Na této uUrovni je pouzivaji zaci ve véku nasich

pataka.
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3.5 KRITERIA

DISKUSI

PRO SKUPINOVOU

vyborna Groven

(4)

dobra aroven

dostatecna
aroven (2)

nedostatecna
aroven (1)

(3)
Zak aktivné Aktivné se Aktivné prichazi Nazory vyjadfuje Do diskuse se
prichazi Ucastni diskuse, s vlastnimi spise z donuceni nezapojuje.
s vlastnimi povzbuzuje naméty, ale druhé | nez dobrovolné
nameéty. k zapojeni i ostatni. | nepovzbuzuje. nebo

Své nazory se snazi
za kazdou cenu
prosadit.

Zak srozumitelné
formuluje
myslenky.

Nazory jsou
relevantni

a presvédcivé
podané. V pripadé
potfeby je
schopen uchopit
nazory jinych
¢lent skupiny

a formulovat je.

Vlastni myslenky

a nazory formuluje
presvédcive

a vystizné.

Pouziva

jednoduchy, ale

sdélny jazyk.
nebo

PFi vyjadFovani

svych nazord

je expresivni

a naléhavy.

Vyjadfuje se
nesrozumitelné.

Zak se drzi
tématu.

V pripadé, Ze se
diskuse odchyli od
tématu, nenasilné
ji vraci zpét.

Sam od tématu
neodbiha, ale
nevraci diskusi
zpét, pokud se od
tématu odchyli.

Obcas uhne od
tématu, ale sam se
k nému vraci.

Nehovofi k tématu.

Zak rozviji
myslenky, které
se v diskusi

Nejasné
formulované
myslenky druhych

Ve svych
vyjadrenich
reaguje na sdéleni

Na myslenky
druhych reaguje
jen na vyzvani.

S myslenkami
druhych nepracuje.

objevi. vyjasiiuje, predchozich nebo
aby mohly byt Fecnikd. o
dale rozvedeny Nezohlednuje ve
v diskusi. svych vyjadrenich
nazory druhych.
Zak klade Otazkami Pokud neporozumi | Klade otazky, Neklade otazky

dopliujici otazky.

a parafrazovanim
se ujistuje o tom,
Ze porozumél.

sdéleni druhych,
klade vhodné
doplnujici otazky.

které nepomahaji
objasnit jemu
nesrozumitelné
body diskuse.

k véci.

Komentar

V této tabulce jsou rozpracovana kritéria, ktera si v ISP stanovili jako znaky dobré disku-
se (viz kap.
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ROZVIIENIL
A HODNOCENIL
DOVEDNOSTI
T OBOROVYCH
HZNIALOSTIL

— 4.1 ZNALOSTI I DOVEDNOSTI
JSOU STEJNE DULEZITE

Dobra vyuka je mnohem vic nez vycvik dovednosti. Dovednosti jsou jen nastro-
. o AT v ’ v v ’ . v

jem, dulezitym, ale bezobsaznym. Nac bravurneé ovladat pilku, kdyz nebude co
fezat? Samo dievo ovSsem problém nevyresi - nac Fezat do dieva jen tak, bezcil-
né, bez védomi toho, co chci pomoci pilky a dieva vyrobit ? Se sociadlnimi a kog-
nitivnimi dovednostmi je to stejné. Nac ovladat recnické umeéni, kdyz nebudu
mit o ¢em kloudném promluvit, na¢ krasné mluvit, kdyz nebudu mit proc¢?

oS V dnesni skole se soustifedime na to, aby dovednosti i znalosti zaujaly pfi vzdé-
lavani misto, které jim nalezi. Cilem vzdélavani je, jak fikal John Dewey, umoznit
lidem, aby se dal vzdélavali. K tomu zaci potrebuji jak ovladat dovednosti, tak

~Dovednosti nam jisté dovoli P , , R , Vs v .
/ mit Siroké a hluboce pochopené znalosti pripravené k pouziti v dalsim studiu.

nékteré véci délat,
vzdélani vsak je to, L . oy . .. ,
co ndm nékteré véci Proto usilujeme o to, abychom dovednosti procvicovali vzdy pfi zpracovani

délat nedovoli." né&jakého pro zaky zadvazného obsahu. Postupy aktivniho uéeni maji zakdm
pomahat nejen v ziskani dovednosti, které zaci diky metodam pouzivaji a tak
i rozvijeji, ale predevsim maji zprostfedkovat individualni i socidlni cestu
P k lepdimu pochopeni principl, stfenich pojmd, nosnych myslenek. Tato pro-
blematika neni predmétem rfeseného projektu, a proto se ji v prirucce vice
nevénujeme, ale odkazujeme na materialy v Kritickych listech Cislo 21.

J. Fiala

V této kapitole pfinasime ukazky propojeni dovednosti a vécného uciva v hod-
noticich nastrojich, které vyvinuli a pouZivaji ucitelé riznych pfedmétd.

4.2 KRITERIA S
PRO EXPERIMENTALNI PRACI
ZAKU PRVNIHO STUPNE

Zaci méli za kol odhadnout objemy vody v nékolika nadobach
a poté je zmérit.

Popis nejvyssi Grovné

Zak pouziva efektivni a spravné metody pro méfeni objemu vody. e
K méreni pouziva spravnych odmérnych nadob a dil¢i méreni zazname-
nava s presnymi Udaji. ¢ Méreni provadi rychle a s jistotou. S jednotkami
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5

,Potrebujeme ucitele, ktefri
maji ddkladné znalosti
svého oboru, dobré ucitele
matematiky, dobré ucitele
déjin, biologie, chemie
a dobré ucitele literatury,
ktefi rozuméji strukture svého
oboru, ktefi védi, ¢im se
tato struktura lisi od struktur
jinych obor( a ktefi toto své
pochopeni zakladni struktury
svého oboru dokazou predat
svym zakam."

J. H. Chambers

>r

7

pracuje rutinné, vhodné jednotky uziva bez zavahani. e Pocatec¢ni odhady
jsou presné.

Popis velmi dobré Grovné

PFi vybéru vhodnych metod pro méreni objemu vody postupuje zak metodou po-
kusu a omylu, ale nakonec dochézi ke spravnym zavérim. PFi pouzivani metod
a jednotek méfeni si miZe podinat nekonzistentné& nebo zmatené, zejména na
polatku experimentu. e V pribé&hu realizace experimentu nabyva vétsi jistoty,
uci se. ¢ Pocatecni odhady jsou ve spravnych jednotkach, ale jsou nepfesné.

Popis piijatelné Grovné

Porozumeéni metodam méreni objemu vody je nedostatecné. « Zak si neuvédo-
muje, e méFeni vyzaduje presnost a Uplnost. ¢ V prib&hu experimentu mize
rovnéz dochazet k tomu, Ze zak metody zméni. ¢ Jednotky jsou pouzivany
zmatené nebo nespravné. Méreni je neefektivni, zak nepostupuje systematic-
ky, pfipadné zapomina zaznamenavat dilci méreni. e Pocatecni odhady odrazeji
nedostate¢né porozuméni zakladnim pojmdm. Z&k vyZzaduje pfi praci vedeni.

Popis nevyhovujici trovné

PFi méfeni objemu vody nepouziva zak efektivni metody nebo méni meto-
dy v prib&hu experimentu, aniz by k tomu mél dobry ddvod. ¢ Mé&Feni jsou
nepresna a nelplna. Zak ma zmatek v jednotkach. ¢ Pivodni odhady odrazeji
minimalni porozuméni zakladnim pojmdm. Zak potiebuje pfi praci vedeni.

Popis nepiijatelné Grovné
Zak nerozumi problému a neni schopen na ném pracovat.

4.3 KRITERIA PRO SEMINARNI
PRACI NA TEMA
~Soli vdomacnosti™

Standard

Blizi se standardu

Nevyhovuje standardu

Rozsah
znalosti

Vypsano 10 a vice soli
v domacnosti s jejich

vzorcem, nazvem a vyskytem.

V ¢lanku z webu budou
konkrétné popsany nejméné
3 ucinky soli na organismus
Clovéka.

Vypsano 7-9 soli v domacnosti
s jejich vzorcem, nazvem

a vyskytem. V ¢lanku z webu
budou popsany nejméné 2
ucinky soli na organismus
Clovéka.

Vypsano méné nez sedm soli
v domacnosti s jejich vzorcem,
nazvem a vyskytem. V ¢lanku
z webu bude konkrétné
popsan 1 (nebo zadny) ucinek
soli na organimus Clovéka.

Prace s infor-

Seminarni prace je prehledné

Seminarni prace je zpracovana

Seminarni prace je

macemi zpracovana, informace jsou méné prehlednég, informace zpracovana neprehledné,
uplné, tabulky i grafy jsou jsou neuplné, tabulky i grafy informace jsou nelplné,
spravné popsany, v ¢lanku nejsou spravné popsany, tabulky i grafy nejsou spravné
jsou podstatné informace. v ¢lanku jsou pouze nékteré popsany, v ¢lanku nejsou

podstatné informace. podstatné informace.

Produktivita | Vystup seminarni prace splnil | Vystup seminarni prace splnil | Vystup seminarni prace témeér
presné zadani a zahrnul CasteCné zadani a zahrnul jen | nesplnil zadani a zahrnul
vSechny zadané oblasti. nékteré oblasti. pouze jednu oblast.

Uziti V zavéru je vyjadreni V zavéru je s obtizemi V zavéru je opsany text

ziskanych vlastnimi slovy, zda se doma | vlastnimi slovy, zda se doma | o tom, zda se doma uzivaji

znalosti uzivaji soli a k jakému Ucelu, | uzivaji soli a k jakému ucelu, | soli a k jakému Gcelu,

je zhodnocen jejich vliv na
zdravi ¢lenl rodiny.

Castecné zhodnocen jejich vliv
na zdravi ¢lend rodiny.

nezhodnocen jejich vliv na
zdravi ¢lenl rodiny.

Jméno a prijmeni:

Trida:
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4.4 KRITERIA PRO LABORATQRNi
PROTOKOL S BIOLOGICKYM
NAKRESEM

Standard Nespliuje standard Spatné odvedena prace

Biologicky Proveden zastrouhanou Proveden tuzkou, Proveden propiskou, popis

nakres tuzkou, jednim tahem, prerusovanymi ¢arami, chybi nebo jsou v ném chyby.
nevystinovany, popis popis propiskou, spojovaci Nezobrazuje skutecnost.
propiskou, spojovaci ¢ary ¢ary od ruky tuzkou nebo Nakres je maly, neprehledny,
podle pravitka tuzkou. propiskou. V zobrazeni umistén mimo vymezeny
Zobrazuje skutecnost. Je skutecnosti chyby. Velikost prostor.
dostatecné velky, umistény je odpovidajici, umisténi
uprostied vymezeného neni uprostred vymezeného
prostoru. prostoru.

Zavér Uplny ve véech ¢astech. Chybi jedna c¢ast zavéru. Chybéji dvé casti zavéru.
Odpovédi na otazky napsany | Odpovédi na otdzky napsany Odpovédi na otazky jsou
celymi vétami vystihuji souslovimi, vystihuji sice napsany jednim slovem
podstatu polozené otazky, podstatu poloZené otazky, ale | a nejsou odborné spravné.
nejsou v nich odborné chyby. | vyskytuji se v nich odborné

chyby nebo jsou neuplné.

Zpracovani Maximalné 5 pravopisnych Maximalné 8 pravopisnych Vice nez 8 pravopisnych chyb.
chyb, bez skrtani chyb, chyby opraveny Opravy jsou prepisovany
a prepisovani. Skrtnutim. a preskrtnuty opakované.

4.5 KRITERIA PRO RESENI
MATEMATICKYCH PROBLEMU

Dobfe zazito

Zazito

Usazuje se

V zacatcich

Mira porozuméni

Ukazuje presné

Ukazuje, ze

Ukazuje omezené

Ukazuje, ze

pouzivani postupt

dany postup vhodny
pro reseni dané
Ulohy.

postupy jsou
spravné.

postupy jsou
spravné.

problému porozumeéni problému v zdsadé porozumeéni problému rozumi
problému. rozumi (rozumi problému. velmi malo nebo
véem jeho dllezitym vibec.
aspektim).
Spravnost ZdGvodni, pro¢ urcité | Vdechny spravné Nékteré ze spravnych | Pouzivad nespravné
vyuzivani informace/ Udaje informace/udaje informaci/udajt informace/udaje.
informaci/adaja jsou nezbytné pro spravné vyuziva. spravné vyuziva.
reseni Ulohy.
Spravnost Zdtvodni, pro¢ je VSechny pouzité Nékteré pouzité Pouziva nespravné

postupy.

Spravnost
znazornéni

Znazornéni jsou
mimoradné napadita
a/nebo mimoradné

Pouziva znazornéni,
ktera problém
jasné a spravné

Pouziva znazornéni,
ktera poskytuji pouze
nékteré ddlezité

Pouziva znazornéni,
ktera o problému
vypovidaji malo nebo

zdatnosti

dané reseni tak, aby
bylo aplikovatelné
na jiné podobné
problémy.

zdatné pouzivani
matematickych
nastrojl a postupd.

urcitou zdatnost, ale
zanedbava nékteré
dilezité kroky nebo
pomiji nékteré
dilezité informace.

presna. dokumentuiji. informace o daném vibec.
problému.
Mira matematické | Je schopen zobecnit | Demonstruje Demonstruje Vykazuje nizkou

miru matematické
zdatnosti.

Tato kritéria byla pfevzata ze zahraniénich zdrojd.

RozvilENi A HODNOCENI DOVEDNOSTI I OBOROVYCH ZNALOSTI

79




Pévecké cinnosti

4.6 KRITERIA PRO SEBEHODNOCENI

V HUDEBNI VYCHOVE

D e Specializace: ..o

. y Ctvrtleti
. stupen - p - . ‘
kritérium | ., StuPen popis zvladnuti dovednosti hodnoceni
uspésnosti
1. (2. (3. | 4.
Vzdy se aktivné zapojuji do spolec¢ného zpévu
ieni d standard Y S€ aKllv pojuJ P P
Zapojeni do a rozezpivani.
spole¢ného |, .« .« . I . " L
zEévu jesté bereme | Vétsinou se zapojuji do spolecného zpévu a rozezpivani.
nebereme Nezapojuji se do spolecného zpévu a rozezpivani.
V rdmci svych moznosti se mi dafi zpivat kultivované
standard a &ists y P
Cistota :
Zpévu jesté bereme | Kdyz se na to soustifedim, zpivam vétsSinou kultivované.
nebereme Nepokousim se zpivat ani Cisté, ani kultivované.
V rédmci svych moznosti vyslovuji vyrazné a rytmick
v : standard . y y JIvy Y Y
vyrazna, presne.
rytmicka T = SaY e z = .
vyslovnost jesté bereme | Kdyz se soustredim, vyslovuji vétSinou vyrazné a rytmicky.
nebereme Nepokousim se vyslovovat ani vyrazné, ani rytmicky.
x : PFi zpévu aktivné dodrzuji vSechny pévecké zasady - jako
pevecke standard . pevu a dodrzu) cnny p ady ~ ]
zasady, je drzeni téla, otvirani ust, prace s dechem a vyrazem.
drzeni téla, | . ... Pokud se soustiedim, dodrzuji pfi zpévu nékteré pévecké
PRV jesté bereme | _. ; : Wy R .
otvirani uUst, zasady - jako je drzeni téla, otvirani ust, prace s dechem.
dech nebereme PFi zpévu nedodrzuji pévecké zasady ani se o to nepokousim.
Tanec - pohybové vyjadreni
t . Ctvrtleti
S stupen . . . . .
kritérium | , StuPen popis zvladnuti dovednosti hodnoceni
uspesnosti
1. 2. | 3. | 4.
zapojeni do | standard Aktivné se zapojuji do spolec¢ného tance / pohybovych

spole¢ného
tance

¢innosti.

jesté bereme

Vétsinou se zapojuji do spole¢ného tance / pohybovych
¢innosti.

nebereme

Nezapojuji se do spolecného tance / pohybovych ¢innosti.

tanecni
drzeni téla

standard

Snazim se aktivhé zachovavat tanec¢ni drzeni téla.

jesté bereme

Kdyz se na to soustfedim, vracim se k tanecnimu drzeni
téla.

nebereme Nesnazim se zachovavat tanecni drzeni téla.
cit pro standard V ramci svych moznosti citim a nasleduji rytmus hudby.
rytmus jesté bereme | S trvalou dopomoci ob&as chytdm rytmus hudby.
nebereme Ani s dopomoci nechytam rytmus hudby, nesnazim se o to.
zvladnuti standard Samostatné napodobim krokové variace tance / pohyb.
tance, jesté bereme | S dopomoci ¢aste¢né napodobim krokové variace tance /
pohybu pohyb.

nebereme

Ani s dopomoci nenapodobim kroky/pohyb, nesnazim se
o to.
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Instrumentalni ¢innosti

t . ctvrtleti
kritérium | , Stupen popis zvladnuti dovednosti hodnoceni
uspesnosti
1. | 2. | 3. | 4.
zapojeni do | Standard Aktivné se zapojuji do spole¢né hry / rytmickych c¢innosti.
spolecné jesté bereme | VétSinou se zapojuji do spolecné hry / rytmickych ¢innosti.
hry nebereme Nezapojuji se do spolecné hry / rytmickych ¢innosti.
hra standard Samostatné hraji z predlohy/not nebo napodobou.
napodobou | jesté bereme | Jen s dopomoci hraji z pfedlohy/not nebo napodobou.
nebo z not | nepereme Nezahraji na nastroj podle zadani ani s dopomoci.
o standard Zahraji technicky spravné na vSechny skolni nastroje.
technicke T z . R = z T .
Zvlddnuti jeste bereme | S dopomoci zahraji spravné na nektere skolni nastroje.
hry nebereme Nehraji technicky spravné na skolni nastroje ani
s dopomoci.
souhra standard PFi hfe vnimam ostatni spoluhraée a pfizptsobuji svou hru.
a vnimani jesté bereme | Jen s dopomoci dokazu pfizplsobovat svou hru ostatnim.
ostatnich nebereme Ani s dopomoci nepfizplsobim svou hru, nesnaZim se o to.
Poslechové cinnosti
t . ctvrtleti
kritérium | , Stupen popis zvladnuti dovednosti hodnoceni
uspésnosti
1. 2. | 3. | 4.
] standard Pozorné nasloucham po celou dobu znéjici ukazce.
gngergr? jesté bereme | Prerusované, po kratSi dobu posloucham zné&jici ukazku.
nebereme Ani na chvili neposloucham znéjici ukazku, nesnazim se o to.
diskuse standard Samostatné zaujimam stanoviska a hodnotim hudbu.
k poslechu, |jesté bereme | S dopomoci vyjadiim sv{ij ndzor na néco z poslechu hudby.
hudbe nebereme Ani s dopomoci nevyjadfim sv{j ndzor, nesnazim se o to.
oHentace standard Samostatné se orientuji ve znéjici hudbé.
ve znéjici jesté bereme | S dopomoci naleznu vybranou véc ve znéjici hudbé.
hudbé nebereme Ani s dopomoci nenaleznu vybranou véc, nepokousim se o to.
zapojeni standard Samostatné vyberu poslech a pfipojim osobni postiehy.
do vybéru jesté bereme | Pfinesu oblibeny poslech, ale chybéji mi osobni postiehy.
poslechu nebereme Ani se nesnaZim vybrat ostatnim zajimavy poslech.

Prevedeni slovniho hodnoceni na znamku

Podle klice

hodnoceni
znamku:

vyjadfiuje popis

1. Ctvrtleti

2. ctvrtleti 3. Ctvrtleti

4. ¢tvrtleti

Tato kritéria byla pfevzata z Kritickych listG 29, zima 2008.
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4.7 KRITERIA PRO GEOGRAFICKY
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4.8 KRITERIA PRO MATEMATICKOU

ULOHU
Velmi vysoky Vysoky standard Uspokojivé Vykazuje
standard Problémy
Dobfe zazito Zazito Vyviji se V zadatcich
Matematicky Extenzivni pouzivani | Kompetentni Spravné pouzivani Nespravné

jazyk odpovidajici situaci | pouzivani zakladnich a nedostatecné
prostiedk{ pouzivani
prostredkd
Komunikace Myslenky Myslenky Zakladni Omezena schopnost
jasné, vystizné, vyjadrované porozumeéni logicky se vyjadrit

informativni, dobre
organizované

S porozuménim

Skupinové Aktivni zapojeni Casté zapojeni Obcasné zapojeni Malé nebo zadné
dovednosti zapojeni
Vyzkumné PFistup je PFistup je Pokus pouzivat Nevykazuje
strategie vzdy logicky strukturovany strukturovany systematicky

a systematicky. a systematicky. a systematicky pristup.

pristup

Interpretace Vykazuje velmi Strukturovana Demonstruje Nelplna a nepfesna
a reprezentace pfesnou a vhodnou | prezentace dat. zakladni pocetni prezentace dat
dat prezentaci dat Demonstruje dovednosti. a malé pocetni

a Siroky rozsah vétsinu Prezentace dat neni | dovednosti

pocetnich pozadovanych vzdy aplna.

dovednosti. poctarskych

dovednosti.

Pristup a snaha

Vzdy entusiasticky,
vytrvaly, kreativni

Entusiasticky
a vétsinou

Ma zajem, ale
ma nedostatek

Vykazuje malo
snahy, zajmu

a inovativni sebevédomy sebedlvéry a entusiasmu.
a vytrvaly a vytrvalosti.
4.9 ZAHRANICNI INSPIRACE -

HODNOCENI V DEJEPISE

Text této kapitoly pfinasi konkrétni ukazky hodnoceni déjepisnych praci
v americkych Skolach. Uvadime popis hodnocenych oblasti i popis jednotli-
vych Grovni jejich zvladani (klasifikaénich stupfil).

4.9.1 Historicky projekt
1. roc¢nik stredni skoly

Zaci jsou rozdéleni do malych skupin, ve kterych analyzuji primarni a se-
kundarni zdroje, které vyjadiuji riizné pohledy na danou historickou uda-
lost. Po pFeéteni a prodiskutovani material( kazda skupina zaujme né&jaky
postoj, ktery prezentuje zbytku tfidy. UCitelé a Zaci poté davaji skupiné
otazky tykajici se jejich postoje. Nasledné maji Zaci za ukol napsat samo-
statné kratky text a poté reakci na konkrétni aspekt daného problemu
ktery od zakd vyzadUJe podpofit nebo naopak odmitnout neJaky nazor. Zaci
n&kdy mohou svij ndzor prezentovat i jinym zplsobem neZ formou textu
(napf. prostfednictvim komiksu).

Celd prace je ohodnocena 100 body. Body se pridéluji podle nasleduji-
cich oblasti:
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Skupinové uceni a spoluprace (20 bodi)
17-20 vyjimecny vykon
m skoro vsichni zaci se nadSené ucastni
m vsichni citi zodpovédnost za ukol
B 7aci respektuji a vnimaji ndzory ostatnich a odkazuji se na né
B otazky a odpovédi vypovidaji o dobré pripravé a promyslenosti
13-16 vyborny vykon
zaci vykazuji zbéhlost ve spolupraci
aspof tfi ¢tvrtiny 7akd se aktivné Géastni
probiha Ziva diskuse souvisejici s Ukolem
chvalitebny vykon
7aci vykazuji urcitou schopnost spoluprace
alespori polovina zakl diskutuje a fika své napady
probihd pozorné ¢teni dokument( a naslouchani
alternativy jsou Castec¢né prodiskutovany
zakladni vykon
silnad zavislost na jednom mluvéim
jen jeden nebo dva Zaci se aktivné Ucastni
spoluprace je sporadicka
konverzace neni zcela zaméfena na téma
minimalni vykon
velmi silna zavislost na jednom mluvcéim
mala spoluprace
velmi kratké konverzace
néktefi zaci projevuji nezdjem a nesoustfedénost

P
[y
e Em

5-

1-

EEE e PEaEeEECmEEN

Kritické mysleni (30 bodii)
25-30 vyjimecny vykon
B Zak prokaze jasné a spravné pochopeni problému a s nim souviseji-
cich aspektd v celé &ifi
® k vytvoreni postoje vyuZziva véechny informace z vychozich materiald
a rozsahlé osobni znalosti, které souviseji s problémem, jsou sprav-
né, presné a konsistentni
® Usudek zakladda na dikladném prozkoumani faktd
19-24 vyborny vykon
B Zak prokaze jasné pochopeni problému v celé Sifi a aspon dvou hlav-
nich aspektl souvisejicich s problémem
m k vytvoreni postoje vyuZivd nejddleZitéjéi informace z vychozich mate-
ridld a osobni znalosti, které souviseji s problémem a jsou konzistentni
® Usudek zaklada na prozkoumani informaci a ¢aste¢ném zvézeni disledkl
13-18 chvalitebny vykon
B 73k prokaze ramcové pochopeni rozsahu problému a nejméné jedno-
ho souvisejiciho aspektu
k vytvoreni postoje vyuziva nejdilezitéjsi informace z vychozich ma-
teridld a n&které vlastni myslenky
Usudek zaklada na prozkoumani informaci a ¢aste¢ném zvézeni disledkl
zakladni vykon
7ak prokaze jen velmi ramcové porozumeéni problému
zaméruje se pouze na jedno téma/aspekt
vyuziva pouze poskytnuté informace
nazor zaklada pouze na nazoru, nikoli na faktickych informacich
Usudek zakladdd na &asteéném prozkoumani faktd s malym zohledné&-
nim disledkd
1-6 minimalni vykon
74k prokaZe malé porozuméni problému nebo jeho aspektl
vyuziva jen ty nejzakladnéjsi ¢asti poskytnutych informaci
pfi vytvareni vlastniho postoje micha dohromady fakta a nazory
Usudek zaklddd pouze na zohlednéni jednoho nebo dvou aspektd ce-
Iého sdéleni
chybi zohlednéni disledkd

7 -
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,Vzdélani neni védénim
o vécech, nybrz je smyslem
pro toto védéni."

F. Rosenzweig
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Sdélovani myslenek (20 bodi)
17-20 vyjimecny vykon
B 734k zaujme vyrazny presné definovany postoj
B argumentace je systematicka a presvédciva a jasné doloZzena fakty
B zabyva se vSemi aspekty problému a prokaze, ze do hloubky rozumi
dilezitym souvislostem
® zkoumd problém z rlznych Ghld pohledu
13-16 vyborny vykon
B 73k zaujme jasny postoj
B argumentace je systematicka, pfipadné s malymi chybami v predloze-
nych faktech
B zabyva se hlavnimi aspekty a prokaze jisté porozuméni souvislostem
B zauvazuje také nad zkoumanim vice nez jednoho Uhlu pohledu
8-12 chvalitebny vykon
zak zaujme definovany, ale ne pfiliS vyhranény postoj
argumentace je méné systematicka
uziva obecné/nekonkrétni nazory a doloZeni fakty je nedostacujici
zabyva se jen nékolika aspekty
vidi problém jen z jednoho pohledu
5-9 zakladni vykon
74k zaujme nedefinovany a nekonkrétni postoj
B prezentace myslenek je chaoticka, nesystematicka
® svUj postoj dostate¢né nedoloZi, pouzivd vieobecnd tvrzeni
m zddrazfiuje pouze jeden aspekt problému
1-4 minimalni vykon
m 7akdv postoj je neurcity
® prezentace je struCnd a zahrnuje vSeobecna sdéleni nesouvisejici
s tématem
m celkovy pohled na problém je nejasny
m sdéleni odbihaji od tématu

Vyuziti historickych znalosti (30 bodti)
25-30 vyjimecny vykon
m z3ak vykona presnou analyzu vychozich informaci a tématu
= hlavni i dil&i témata a pojmy pojednéva s vyuZitim fady faktickych udajd
m k dikladnému pochopeni problému vyuziva dfive nabytych védomos-
ti a na jejich zakladé jej propojuje s minulymi, pfipadné budoucimi
udalostmi
19-24 vyborny vykon
m 734k vykona presnou analyzu vychozich informaci
® hlavni témata pojedndva s vyuZitim faktickych ddajd
B ke zkoumani danych témat vyuziva vSeobecné znalosti historie
13-18 chvalitebny vykon
B 734k uspokojivé propojuje hlavni fakta se zakladnimi tématy
B aspon jedno téma nebo koncept doklada fakty
B uspokojivé vyuziva vseobecné znalosti historie
7-12 zakladni vykon
B 734k prezentuje jen zakladni fakta s jistou mirou nepresnosti
B vyuziva informace pro obecné vysvétleni aspon jednoho tématu nebo
myslenky
B nevyuziva dostatecné historické znalosti
B opirad se hlavné o dodané informace
1-6 minimalni vykon
m 734k opakuje jeden nebo dva nepresné Udaje
B tématy a mysSlenkami se zaobird pouze nepfesné a struc¢né
m historické znalosti nepouZziva skoro vibec
B opira se vylucné o dodané informace
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4.9.2 Zpracovani déjepisného tématu/referat,

plakat (zakladni skola)

Znalosti

4

3

Problém vysvétli jasné, logicky a konsistentné. Jasné vymezi téma pra-
ce. Shromazdi vhodna a relevantni fakta a jasné je strukturuje.
Problém vysvétli dikladné a vice méné presné. Vhodné& vymezi téma
prace. Shromazdéna fakta jsou spravna, ale je jich malo.

Castecné vysvétli problém, ale pomine nékteré kli¢ové prvky. Zadani
prace neni vymezeno spravné. Fakta jsou zmatena a neusporadana.
Téma neni vysvétleno vibec. Nedostateéné& vymezené zadani. Zakladni
informace je nedostatecna.

Kvalita prezentace

4

Téma prace odpovida zadani a je prezentovano napadité. Prace je vel-
mi kreativni, je vécna, smysluplnd, vystizna. Prezentace je plynula, ma
logickou strukturu. Na obrazovych materidlech je patrnd dikladnost,
dlraz na detaily, nejsou preklepy, Uprava Cista.

Téma prace souvisi se zadanim, prace je zajimava a smysluplna. Pre-
zentace je v zasadé plynuld. Obrazové materidly pékné vypadaji. Mirné
nedostateény dliraz na detaily jako preklepy, Uprava apod.

Téma prace priliS nesouvisi se zadanim. Sdéleni je nejasné a chybéji
podstatné prvky. Prezentace neni smysluplna. Nedostatky v detailech.
Téma nesouvisi se zadanim, postrada srozumitelnost. Velké nedostatky
v detailech.

Kvalita analyzy

4

3

Prace je jasna, smysluplnd, vécna, cilena. Ma zavér. Jsou pouZity vystiz-
né argumenty. Zavéry jsou presvéd¢ivé a zalozené na dikazech.

Prace je smysluplna. Jasné formuluje problémy a feSi je. Argumenty
jsou do znacné miry usporadané a vystizné. Zavéry jsou celkem pre-
svédcCivé.

Prace neni dostatec¢né smysluplna, nefesi jasné vymezeny problém. Argu-
menty jsou zmatené a nejasné. Reseni problému je nedostate¢né.

1 Prace neni smysluplna, neformuluje problém. Argumenty nejsou podlo-
zeny fakty. Chybi reseni.

Zdroje

4 V praci bylo vyuzito neobvyklych zdrojd. Bylo konzultovano nékolik in-

3

2

stituci. Literatura obsahuje mnozstvi primarnich i sekundarnich zdroja.
Pouziti dostate¢nych zdrojd, konzultovéna jedna nebo dvé instituce. Lite-
ratura obsahuje dostate¢né mnoZstvi primarnich i sekundarnich zdroja.
Chybéji dostatecné zdroje. Konzultovana byla aspon jedna instituce. Litera-
tura obsahuje nedostateéné mnoZstvi primarnich a sekundarnich zdrojd.
Zadné zdroje nebo nedostate¢né, nebyly konzultovany zadné instituce.

4.9.3 Esej (stredni skola)

Prace s informacemi

HNWRAUTO

pracuje vyhradné s pfesnymi a relevantnimi udaji
trvale pracuje s presnymi a relevantnimi udaji

vétdina Gdajl je pfesna a relevantni

nékteré Udaje jsou presné a relevantni, nékteré ne
vétsinou pracuje se nepfesnymi a nerelevantnimi udaji
skoro zadné Udaje nejsou presné a relevantni

Struktura

6
5

vzdy ma logickou a souvislou strukturu
trvale ma logickou a souvislou strukturu
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w h

rozviji téma pouze na zakladé ramcové struktury

vénuje se daném tématu, ale vykazuje nedostatky ve struktufe, mize
dojit k odklonu od tématu

snazi se pracovat s tématem, ale prace nema strukturu, dochazi k od-
chylkam od tématu

nezabyva se tématem a nema strukturu

Rozvijeni myslenek

6

5

e

vzdy rozviji my&lenky UpIné a jasné&, pouzivd vhodné piiklady, ddvody,
detaily, vysvétleni a zobecnéni

trvale rozviji my&lenky GpIn&, pouzivé vhodné ptiklady, divody, detaily,
vysvétleni a zobecnéni

uspokojivé rozviji a vyjadiuje myslenky a zarover je i vhodnym zpdso-
bem doloZzi

myslenky se snazi formulovat a rozvijet, ale nedafi se mu to, nedoklada
je vhodné

nedostatec¢né rozviji, vyjadfuje a dokldda myslenky

nedokladdd své myslenky vibec

5

Je to napfiklad vliv $koly na osobnostni rist:

vétsina ndboZenstvi ma nikoli bezdGvodné za to,
Ze Clovék roste utrpenim a protivenstvim. Potiz
je v tom, Ze utrpeni se musi privozovat néjakym
relativné mirnym a vytrvalym zpdsobem, pokud
hned nékoho napneme na skripec, sebereflexi to

88

vétsinou nespusti."

S. Komarek
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VN UZITTTiE

PORTFOLIA
K HODNOCENIL
PRACIE -
A VYSLEDKY ZAKA

5.1 TYPY PORTFOLII

PFi hodnoceni prace a vysledk{ Zaka se setkdvame s nékolika typy portfolii.
Tyto typy se lisi GCelem, kterému slouzi. Ucelu je podFizen obsah portfolia
a zpUsob vybéru jeho slozek.

Ucel

Portfolia slouZi jako podklad pro hodnoceni prace Zaka v fadé rlznych situaci.
Jsou pouzivdna pro monitorovani prace a pokroku zdka v prib&hu vyuky
i k rozhodovani o dalsi vzdélavaci draze zaka. VSechna portfolia bez ohledu na
jejich Ucel obsahuji néjaké , doklady" o zakové praci. K tomu, aby mohly slouzit
jako podklad pro rozhodovani o vysledcich Zaka, musi doklady dobfe vypovidat
o védomostech, dovednostech a porozuméni v dané oblasti vzdélavani. Musi
tedy mit pfimou souvislost s cili vzdélavani vymezenymi v dané oblasti.

Typ portfolia je odvozen od Ucelu, kterému slouzi. Néktera portfolia slouzi
k monitorovani kazdodenniho pokroku 74kt a poméhaji zaklm reflektovat je-
jich praci. Tato portfolia se zaméruji na sledovani vyvoje zakovych védomosti
a dovednosti a jsou pouzivana k formativnim a diagnostickym tG&eldm. Sleduji
v prvni fadé proces zakovy prace. Jina portfolia obsahuji zaznam toho, jak se
7akova prace vyvijela, napfiklad koncepty, myslenky, opravy a potom finalni
produkty jeho prace. Tato portfolia se zaméruji na proces i na vysledek. Dalsi
portfolia obsahuji pouze vyslednou praci jako podklad pro souhrnné hodnoce-
ni. Mohou obsahovat vybér zakovych slohovych praci nebo uméleckych dél.
Tato portfolia se zaméruji pouze na vysledek. Typickym prikladem takového
portfolia je napfiklad soubor praci, které predklada zak k prijimacimu Fizeni
na vysokou Skolu uméleckého zaméreni.

Obsah

Rozhodnuti o tom, co ma byt soucasti portfolia a kdo ma vybrat jeho prvky,
je odvozeno od Ucelu portfolia. Néktera portfolia obsahuji témér vse, co zak
v daném obdobi udélal, a vSechny informace, které o ném shromazdil jeho
ucitel. Takové portfolio v matefském jazyce mize obsahovat Zz&kovy po-
znamky, koncepty, vysledné prace, ulitelovy komentare k zakovym pracim,
hodnoceni Ustniho zkou&eni, zndmky z pisemnych praci a domacich tkold.
Jiné portfolio bude obsahovat pouze nékolik pfesné vymezenych polozek.
Vytvarné portfolio mize napftiklad obsahovat ¢tyti nejlepsi vytvarné prace
7aka nebo tfi vzorky prace urcitého typu.

Vybér
Vybé&r poloZek reprezentuje zplsob konstrukce daného portfolia. Nékdy vy-
biraji obsah svého portfolia sami zaci. Nékdy provadi vybér ucitel bud sam
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nebo ve spolupraci s zakem. V dalSich pripadech je obsah pfedepsan zvendi,
napriklad pro ucely pfijimaciho fizeni.

Portfolia tedy mizeme rozli$ovat podle Géelu (formativni, kterd se zamé&tuji
na proces — sumativni, kterd se zaméruji na vysledek), obsahu (vSechny
prace - nékolik praci) a zplsobu vybéru (2ak - externi autorita).

5.2 PRACOVNI PORTFOLIO

Néktera portfolia maji formativni ucel, obsahuji vSechny prace a jejich vybér
tvofi sam zak. Takové portfolio dokumentuje kazdodenni praci zaka. Jeho
majitelem je zak. Odrazi jeho osobni cile, a proto se portfolia jednotlivych
74k lii. Obsahuji pravé to, co ma vyznam pro jednotlivé Zaky. Informace
uloZena v portfoliu mdZze pochazet i z mimoskolnich aktivit. U¢itel pouziva
takové portfolio primarné k vyuce. Zaci se uéi sledovat svij pokrok tim,
ze reflektuji svoji praci a vybiraji polozky do svého portfolia. Portfolio se
stava pokladnici Zdkovych myslenek, napadd, rdstu, Uspéchl. Tato portfo-
lia se Casto nazyvaji pracovni nebo tfidni a jsou pouzivana pro kontinualni
neformalni hodnoceni prace 2ak{. To, co Zaci produkuji ve své kazdodenni
praci, je dileZitym dokladem jejich uéeni. Takovéto formativni hodnoceni
ocekava, ze Zaci prijmou zodpovédnost za své uéeni, budou reflektovat sv{j
VyVvoj a snazit se zlepSovat své vysledky. To znamena, Ze uclitel musi predat
¢ast svého rozhodovani tykajiciho se vyuky a hodnoceni zakovi. Ucitel a zak
musi spolupracovat.

formativni sumativni
€ e X mmm e m e e e >
vSechny prace nékolik praci
€ e Xmmmm e e e >
zak externi autorita
€ e Xmmm e m e e e eeeee >

5.3 DOKUMENTACNI PORTFOLIO

Jako druhy ptiklad mtZeme pouzit portfolio, které méa spige sumativni Gcel,
z hlediska obsahu se nachazi nékde uprostfed a vybér polozek je posunut
smérem k externi autorité.

Toto portfolio obsahuje néjaké prace, které vybral Zak. Souclasti prace
s portfoliem z{stava i v tomto ptipadé periodické sebehodnoceni a reflexe
vlastni prace. Toto portfolio vSak obsahuje rovnéz nékolik polozek, které
jsou spole¢né portfolim vech 24kl a které tudiz umoZfiuji porovnani je-
jich prace. Ucitel pouziva portfolio k formativnimu i sumativnimu hodnoce-
ni. Rozhodnuti, které spolecné prvky budou nejvhodnéjsi a jak budou hod-
noceny, zUstava na uditeli. Ucitel také mdZe rozhodnout o zafazeni jinych
informaci, které jsou dlleZité pro porozuméni vyvoji jednotlivych Z3akd,
napfiklad hodnoceni uUstniho zkousSeni nebo znamek z pisemnych praci.
Portfolio tohoto typu mdZe poskytnout zakdm, uéiteldm i rodi¢Gm kontinu-
alni a podrobnou informaci o uceni zéka a zaroven poskytuje Sirsi informaci
o jeho vysledcich. Zpravidla je oznacovano jako dokumentacni.

formativni sumativni
T X mmmmmmmm e e >
vSechny prace nékolik praci
€ e T >
zak externi autorita
€ e X mmmmmmmmm e >
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5.4 HODNOCENI POMOCI
PORTFOLIA

Typ portfolia nepodminuje pouze obsah a jeho vybér, ale i kritéria, podle
kterych je portfolio hodnoceno. Uditel, ktery pouziva portfolio pro hodno-
ceni vysledkd v matematice, mdZe naptiklad pouZit $iroké spektrum mate-
riald, jako jsou projekty, testy nebo vlastni pozorovani skupinové prace pfi
Fedeni problému. Tyto podklady mohou byt hodnoceny oddélené na zakladé
rlznych kritérii, pfi¢emZ toto detailni hodnoceni mize byt velmi uZite¢né
pro vyuku. Ucitel pouzivajici vytvarné portfolio k zavérecnému hodnoceni
mUze naopak pouZit jednu sadu kritérii na ohodnoceni portfolia jako celku.
Obvykle se zvysujicimi se poZzadavky na srovnatelnost portfolia roste i po-
Zzadavek na specifikaci kritérii. PFi pouziti portfolia k zavérecnému hodno-
ceni napfiklad musi byt kritéria velmi presné vymezena a hodnotitelé musi
byt vyskoleni, aby byla zajisténa jejich vysoka shoda.

Portfolia byvaji &asto vyuzivdna ke stanoveni pokroku jednotlivych 23k
v prib&hu predem vymezeného obdobi. K tomu je nezbytné predchazejici
vymezeni jednotlivych Grovni v&domosti a dovednosti 74kl v dané oblasti.
V pripadé formativniho hodnoceni mizZe byt Gsudek uéitele tykajici se umisté-
ni Zadka na stupnici ukazujici jednotlivé Urovné hodné subjektivni. V pripadé,
ze portfolio je pouzito k rozhodovani o budoucnosti zaka, museji byt kritéria
pro hodnoceni portfolia i promitnuti hodnoceni do zakotveni Zaka na danou
Uroven velmi presné predepsana, aby byly u¢inény co mozna nejobjektivnéjsi
zaveéry a nedoslo k poskozeni zaka subjektivnim nazorem hodnotitele.

Portfolio jako nastroj pro poskytovani zpétné vazby
Pro dlouhodobé shromaZdovéni dokladt o pokroku 2akl v oblasti kli¢ovych
kompetenci je Ucelné vyuzivat portfolia pracovni nebo dokumentacni. Pre-
zentaénim portfoliem se zde z toho dlvodu nezabyvame.

Ukolem pracovniho portfolia je dokumentovat ucebni pokrok Zaka v dané
oblasti vzdélavani z pohledu zaka i uditele. Je ,vlastnictvim" zaka, ale ucitel
ho pouziva jako nedilnou soucast vyukového procesu. Portfolio musi umoz-
nit zakovi se dale rozvijet na zakladé reflexe vlastni prace. Prostfednictvim
portfolia se nauci sledovat, jak se rozviji jeho mysleni i jeho védomosti a do-
vednosti. Ugiteli musi portfolio umoznit sledovat zakdv pokrok, hodnotit jej
a dale usmérnovat. Pokud se ucitel i Zak naudi s portfoliem pracovat, stava
se zakladnim nastrojem k poskytovani a ziskavani zpétné vazby. Proto je
véak dllezitd dobra spoluprace mezi zdkem a ucitelem. Zak musi mit dosta-
tecnou svobodu v tom, co do portfolia uloZi, aby neztratil pocit, Ze mu port-
folio opravdu nalezi. Ucitel vSak musi mit jistotu, Ze portfolio bude obsahovat
dostatek takového materidlu, ktery umozni dobfe monitorovat Zzakovy po-
kroky. Najit rovnovahu mezi mirou ovliviiovani ze strany ucitele a svobodou
74ka je obtizné a zarover velmi ddlezité.

Rozhovor nad portfoliem
NejddleZit&jd&im momentem spoluprice mezi zdkem a ucitelem je pravidelny
rozhovor, ktery nad zakovym portfoliem vedou. Cilem rozhovoru je podporit za-
kovu reflexi vlastni prace a poskytnout mu voditko, jak dale postupovat. Pfi roz-
hovoru by méla zdstat iniciativa na strané Zaka, u¢itel klade doplfiujici otazky:
® Vybér a organizace material(: Jak jsi uspofadal(a) portfolio? Pro¢ jsi
ho usporadal(a) timto zplsobem? Na zékladé jakého kritéria jsi roz-
hodoval(a) o zaFazeni materialG do dil¢ich &asti portfolia?
® Dovednosti a postupy: Zaci jsou nuceni premyslet, jakou praci udélali
a jak pfi ni postupovali.
B Rozhovor poskytuje prilezitost stanovit cile a priority: Co chces udé-
lat dal? Co se chced dal naudit? Odpovéd muze byt velmi jednoduchd,
cilem do dal&iho obdobi mdZe naptiklad byt predist uréitou knihu.
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Priklad 1

Priklady otazek kladenych v rozhovoru nad portfoliem z matefského jazyka

Pocatecni otazky

Navazujici otazky

Jak pravidelné si pofizujes zaznamy o Cetbé
a o své vlastni praci?

Které z precCtenych knih se ti nejvice libily? Pro¢? Co
z toho, co jsi napsal(a), povazujes za nejlepsi? Proc?

Rekni mi néco k této praci.

Pro¢ je pro tebe tato prace ddleZita? Pro¢ ses rozhodl(a)
napsat pravé toto? Jak té to napadlo? Chtél(a) bys mi
to precist? Bylo pro tebe obtizné to napsat? Pomahal ti
s tim nékdo?

Jaké jsi ucinil(a) pokroky ve cteni a psani od
té doby, co jsme spolu naposledy hovorili?

Rekni mi, co nového jsi se v oblasti &teni a psani
naucil(a) od naseho posledniho rozhovoru. Porovnejme
seznam pfirdstkd do portfolia tenkrat a nyni. Jaky je
mezi nimi rozdil? Cetl(a) jsi néjaké jiné knihy? Objevil(a)
jsi néjaké nové autory, ktefi té zaujali? Cim té zaujali?

Obsah portfolia

Do jaké miry bude portfolio skute¢né uzite¢nou pomuckou uéitele pfi pri-
b&Zném hodnoceni pokroku jednotlivych 24k, zavisi zejména na tom, jak
dobte odrazi vysledky v dané oblasti vzd&lavani. U&itel musi pomoci zaktiim
vytvofit takové portfolio, které dobie ukazuje, jak se zakim dafi si osvojo-
vat dovednosti a védomosti, které jsou v dané oblasti vzdélavani Ustredni,
tedy které odpovidaji stanovenym vzdé&lavacim cilim. Vzdé&lavaci cile by
mély byt jednou ze sou&asti portfolia, aby pribé&zné& ptipominaly zakim,
kam jejich proces uceni sméruje. Zakladnim predpokladem samoziejmé je,
aby cildm vzdé&lavani odpovidaly vyukové aktivity. Napfiklad je-li ddlezitym
cilem vzdé&lavani v matematice fedeni problému a prace v hodinéch je za-
méFena na pocletni dovednosti, nebudou ukézky prace zakd o dovednosti
Fedit problémy vypovidat. V nékterych systémech je kladen velky diraz na
to, aby cile vzdélavani byly rozmanité a aby Zaci méli prilezitost jich dosa-
hovat rtiznorodymi cestami, z kterych si mohou volit podle svych individudl-
nich preferenci. Rlznorodosti aktivit pak odpovidaji i sou¢asti portfolia.

Priklad 2

Ukdzka vzdélavacich cild v matefském jazyce v prvnich roénicich zékladni skoly a doporucené soucasti

portfolia, které tyto vystupy dokumentuji.

Vzdélavaci cile

Slozky portfolia

Porozumét tomu, jak je jazyk pouzivan v béZnych

situacich ve tridé

Experimentovat s mluvenym slovem ve skupiné, ve Audio/videonahravky dokumentujici, jak si Zaci

tridé, individualné, hrat role

Komunikovat s uciteli, spoluzaky a znamymi dospélymi
Naslouchat pred&itani a samostatné &st rizné typy

textd, napf. pohddky, obrdzkové knihy, basné,
pisniové texty, vécné texty

Pracovat s rymem a rytmem, opakovat je
Osvojit si Ctenarské navyky

S pouzitim vlastni zkusenosti, Ctenych i slysSenych

text a obrazovych viemd vytvéaret viastni texty

Porozumét struktufe textl (v&etné pozndmek,
seznamd, symbol()

Pouzivat psany text za ucelem sdélovani

Ucitelovy neoficidlni zdznamy o projevech 23k ve
tFidé v riznych situacich

pocinaji v situacich, které vyzaduji naslouchani
a odpovidani

Zaznamy o Cetbé Z3kd

Audio/videonahravky z diskusi o ¢etbé

Pisemné prace 2ak(

Pribézné zéznamy o tom, v éem Zaci chybuji, véetné

fotokopii textd, které slouZi ke zkounani jejich
Ctenarskych strategii
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Priklad 3
Priklad portfolia, které dokumentuje miru naplnéni vzdélavacich cild
v matematice

Vzdélavaci cile:
B Osvojit si matematicky zpGsob uvaZovani
B Aplikovat matematické postupy pri reSeni problém( z béZného
Zivota
B Porozumét matematickym vztahim a z3vislostem
B Demonstrovat sebedlvéru a vytrvalost pfi feseni matematic-
kych dloh

Soucasti portfolia:

B Zprava ze skupinového projektu s komentari o prispévcich jednot-
livych 24k (napfiklad vyzkum, jehoZ cilem je zjistit miru vyuZivani
matematiky v zaméstnani u rodi¢ Z25ka)

Dopis zZaka, ve kterém vysvétiuje volbu jednotlivych soucasti portfolia

Matematicky zivotopis

Vyriatky z Zzakova matematického deniku

Prace z jiného predmétu, ktera se vaze k matematice, napr.

analyza dat a jejich grafické zpracovani provedené v ramci pro-

jektu v obcanské vychové

m Reseni oteviené domdci Ulohy, které vykazuje originalitu a po-
uZiti neobvyklych postup

B Opravy pisemnych praci, které ukazuji, jak zak zlepsil své po-
rozuméni, odstranil chybné predstavy

m Uloha, kterou 24k samostatné vymyslel (s fesenim nebo bez néj)

B Z3znam feseni komplexni matematické ulohy — véetné vzorcd,
podrobnych vypoctd, grafického zndzornéni a podobné.

Portfolia by neméla obsahovat pouze vyslednou praci zaka, ale i informaci
o tom, jak se tato prace vyvijela. Portfolio v &eském jazyce mize kromé vy-
slednych slohovych praci obsahovat napfiklad také koncepty a komentare,
které dokumentuji jejich tvorbu. Na zakladé takovych informaci mize uditel
hodnotit, jak zZak o své praci premysli, jak ji planuje, zdokonaluje. Kromé
zakovskych praci mohou byt soucasti portfolia i zaznamy ucitele.

DlleZité je, aby Ulohy, které jsou zaFazovany do portfolia, byly dostate¢né
oteviené, aby zakim umoZfiovaly demonstrovat jejich védomosti a doved-
nosti v dostate¢né 3iti. Zadavame-li zakim otazky, na které maji poskytnout
pfedem dané odpovédi, mnoho se o jejich védomostech a dovednostech
nedozvime. Dllezité je rovnéz, aby ulohy opravdu vyZzadovaly v&domosti
a dovednosti, které chceme hodnotit. Napfiklad zaddme-li zakdim matema-
tickou Ulohu s dlouhym a obtiznym textem, bude vypovidat stejnou mérou
o ¢tenafskych jako o matematickych dovednostech zakd.

Predstaveni portfolia

Mnozi ucitelé vyzaduji, aby reflexe zaka nad portfoliem byla formalizova-
na. Chtéji, aby zak portfolio predstavil nebo komentoval nékteré jeho dili
¢asti. To zakUm umoziiuje se lépe soustiedit a uditeli poskytuje vychodisko
k daldimu rozhovoru a hodnoceni. Toto pfedstaveni miZe mit rovnéZ formu
dopisu, ktery je soucasti portfolia.

Priklad 4
Priklad predstaveni portfolia uciteli

~Zvolila jsem do svého portfolia tyto ukazky, protoze predstavuji moji
nejlepsi a nejhorsi praci:

Test z matematiky, ve kterém jsem ziskala 45 %, jsem zaradila pro-
to, Ze ukazuje, Ze mam v matematice urcité problémy. Také ukazuje,
Ze se obcCas zapominam ucit (ha, ha, ha).
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Do druhé &asti jsem zafadila Osobni rozpo&et, Jamesdv projekt a Lo-
terii. Tyto prace jsem udélala opravdu dobre. Ukazuji, Ze projekty mi
jdou daleko lépe, zejména ty kreativni. Také mé bavi vice nez feseni
béZnych matematickych uloh."

Seznam soucasti portfolia

Néktefi uditelé vyzaduji, aby portfolio obsahovalo seznam jeho soudcasti.
Podle jejich ndzoru pomaha povinnost vytvaret seznam zakdm premyslet
o vybéru a organizaci materialu.

Doklady o sebehodnoceni zak{

N&ktefi u¢itelé poskytuji zakim formuldfe nebo dotazniky, které jim umoz-
fAuji hodnotit svoji praci nebo svij postup pfi Fedeni nékterého dil¢iho Gko-
lu. Takové formuldfe mohou byt soucasti portfolia, kde dokumentuji, jak
78k pti Feseni Uloh postupuije.

Priklad 5

Priklad formulare pro viastni hodnoceni strategii pouzitych pri reseni
zadaného matematického problému, ktery méli Zaci za ukol resit ve
skupinach:

Premyslej o tom, jak jsi postupoval(a) pfi Feseni ulohy, a zaSkrtni
odpovidajici mozZnosti.

1. Vibec jsem o pouZiti strategii nepfemyslel(a).

2. Pouzit strategie mé napadlo, ale dale uz jsem o tom nepremys-
lel(a).

3. Podival(a) jsem se do seznamu strategii, ale Zzadnou jsem nevy-
zkousel(a).

4. Podival(a) jsem se do seznamu strategii, jednu jsem vybral(a)
a vyzkousel(a).

5. Nepodival(a) jsem se do seznamu, ale vzpomnél(a) jsem si na
strategii, kterou jsem pouzil(a).

6. Pouzil(a) jsem nejméné jednu strategii, coz mi pomohlo nalézt
reseni.

7. Vyzkousel(a) jsem nasledujici strategie:

metoda pokusu a omylu

zaznamenani udajd do tabulky

zkoumani zakonitosti

vytvoreni tfidéného seznamu

reseni jednodussiho problému

postup pozpatku

nacrt

rovnice
jiné

Priklad 6
Priklad formulare pro hodnoceni skupinové prace:

Vase skupina:

1. poslouchala?

2. diskutovala o zadaném ukolu?
3. spolupracovala?

4. prichazela s dobrymi napady?
5. dokoncila tkol?

OOOOO
OOOOO
SBIeBIBIeBIeD)

Co se dafilo?
Co by sis pral(a), aby fungovalo jinak?
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Priklad 7
Priklad formulafe pro hodnoceni planovani ve dvojicich

1. Co ses naucila(a) ve vyucovaci hodiné, ktera byla zaméfena na
planovani pisemného vyjadreni?

2. Pripada ti uziteCné planovat pred tim, neZ zacnes psat? Ano/Ne.
Vysvétli.

3. Budes nyni planovat pred tim, neZ zacnes psat?

4. Co ti nejvic pomohlo naucit se, jak postupovat pfi planovani pfibéhu?

B Sledovat ucitele, jak planuje pribéh.

B Hovorit o ndpadech s partnerem.

B Planovat spolecné s partnerem.

Jak ti tvdj partner pomohl s pldnovanim?

Jak jsi pomohl(a) ty svému partnerovi?

Napis, jak se ti libilo pracovat s partnerem.

NO WU

Deniky

Mnoho ucitell pozaduje, aby Zaci zafazovali do portfolia své deniky, ve kte-
rych popisuji svou praci v pfedmétu a zplsob, jak o ni uvazuji. Tyto deniky
podporuji reflexi a sebehodnoceni zakl a zarover poskytuji uciteli vhled
do toho, jak Zaci o praci v daném predmétu premysleji. Zaznamy v deniku
napfiklad mohou prozradit myIné pochopeni né&kterych principi a pojmd.
Tato informace je t&Zko dostupnd z jinych zdroji. Podoba denikl mize byt
velmi odlisna. Nékdy ma podobu kratkych strukturovanych poznamek, jin-
dy volného psani o zakovych postupech a pocitech.

Zaznamy

Hojné pouzivanou soucasti portfolia jsou zaznamy o tom, co Zaci precetli,
napsali ¢ vidéli, které umozfiuji uditeli sledovat ¢tenaiské a tvaréi aktivity
~ 7 o

zaku.

Priklad 8
Priklad ¢tenarského zaznamu

Zacatek | Konec | Autor |Titul |Typ textu Jiné informace
Cetby Cetby
Napft. Tento text jsem zvolil(a), protoze ..................
= novela, Tento text jsem si pajcil(a) 0d....cuvvvvvnrrvvnnnnnn.
detektivka

. MUGj NAZOr NA tEXt cevnriivniiiiiiii i e e eeen
= komiks
= literatura faktu | Tento text bych doporudil(a) .........covveniinnnnnn.

= dokumentarni | Jiné knihy od stejného autora/ filmy od stejného
film YA =Y= o=

Text jsem nedocetl(a), protoZe........oovvvvvennnnen

Tento text mi pfipadal obtizny/jednoduchy,
PIrOtOZE cviniiiiie i

Kdyz jsem narazil(a) na obtiznou cast textu, tak

Dozvédél(a) jsem se tuto novou skutec¢nost:

Podrobnéjsi komentare a postfehy mohou byt
soucasti deniku.
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Ukoly zadavané ucditelem

Portfolio mize obsahovat fadu ukold, které uéitel zadava zakim ve Skole &
za domaci ukol. V nékterych pfipadech do néj mohou byt zafazena i pozo-
rovani ucitele a jeho komentare ke konkrétni praci zaka. Vétsina ucitell si
nicméné ponechava své zaznamy u sebe.

Hodnoceni pokroku jednotlivych zakad

Pracovni portfolio poskytuje podklady pro pribé&Zné formativni a diagnos-
tické hodnoceni 2ak{. Pfi rozhovorech nad portfoliem jsou identifikovany
a diskutovany vysledky 7akd. Ugitel na zakladé t&chto vysledkd a rozhovo-
ri pomaha zakovi planovat daldi postup, ktery povede k nejefektivnéjsimu
rozvoji zaka v daném predmétu. Portfolio je velmi bohatym zdrojem infor-
maci o tom, co zak v daném pfedmétu dokazal. Dilezité je, Ze umoziiuje
sledovat nejen zakovy vysledky, ale i postupy, kterych pouziva, coz umoz-
nuje dobfe monitorovat pokrok, jakého Zak v pfedmétu dosahuje.

V nékterych Skolach pouzivaji ucitelé standardizované zaznamy, které jim
umoznuji objektivné posoudit, na jaké Urovni védomosti a dovednosti v da-
ném predmétu se zak pravé nachazi.

Priklad 9

Priklad mapovani trovné dovednosti Zakd v oblasti pisemného proje-
vu a pokroku, kterého v této oblasti dosahuji

V Bainbrigde Island poskytuje mistni skolsky urad skolam popis trov-
ni dovednosti 24k v oblasti pisemného projevu. Popsano je celkem
9 drovni. V nasledujici tabulce uvadime charakteristiku dvou z nich.
U kazdé zaroveri uvddime seznam znakd, které jednotlivé drovné cha-
rakterizuji. U&itelé je pouzivaji k zarazeni jednotlivych Z3ka.

Uroven 5 RozsiFujici

Zaci Casto pisi o svych zdzitcich a zdjmech. Za&inaji pfizplsobovat text
Ctenardm a ucelu textu. Napfiklad pfi psani strasidelného pribéhu pro déti
z materské skoly pouziji jiné vyrazy a popisy, nez kdyz bude pfibéh urcen
vrstevnikdm. Préce obsahuji tvod, stat a zavér a detailni popisy. Z&ci rédi
Ctou své pribéhy a jsou schopni poskytovat zpétnou vazbu svym spoluza-
kdm. Jejich editaéni schopnosti se rozvijeji, ale jsou stale jesté velmi nevy-
rovnané. Technika psani jiz zakim nedéla potize. Vétsinu bézné pouZiva-
nych slov piSi spravné, i kdyz i zde pozorujeme stale jesté urcité vykyvy.

Znaky charakteristické pro uroveri 5

Zacina brat v Gvahu ctenare.

Prace obsahuji Gvod, stat a zavér.

Zadind zlepSovat svoji praci pomoci popistl a detaild.

Naslouchd piib&htim spoluzakl a poskytuje jim zp&tnou vazbu.

Zvladl techniku psani.

VétsSinu bézné pouzivanych slov piSe spravné.

Uroveri 6 Preklenovaci

Zéci zacinaji s pomoci ucitele organizovat své myslenky do jednot-
livych odstavcl. Zaci na této Grovni jsou schopni psat texty pro
rostouci pocet riznych uceld. Je to obdobi procvicovani a Zdkovské
vykony jsou Casto velmi nevyrovnané: Zaci se napfiklad soustredi na
jeden aspekt préce a zcela pominou aspekty ostatni. Zaci se uci, Ze
sdéleni je mozZno zpresriovat pomoci argument( a prfikladd. V prd-
béhu oprav textu se zaci ui (zpravidla s pomOCI ucitele) pouzivat
prostredkd, jako jsou dialogy nebo podobenstvi. Zaci upravuji praci
svych spoluzakd presnéji nez v predchazejici trovni.
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Znaky charakteristické pro urover 6

Zadind psat texty k rdznym GcelGm.

Zacina usporadavat myslenky do logického sledu.

Zacina tvorit odstavce.

Zadina zlepSovat text s pouZitim literarnich prostfedkd.

Rozviji editacni dovednosti.

Uci se spravné psat obtizna slova.

Ucitelé zjistili, Zze Zaci casto demonstruji dovednosti, které spadaji do
riznych drovni. Mnoho uciteld si proto zacalo zaznamendvat do ta-
bulky k jednotlivym trovnim, kdy Zaci jejich ovladnuti demonstrovali.
Pokud zak demonstruje vsechny znaky jedné Urovné a nékteré znaky
urovné nésledujici, miZe ho ucitel pfifadit na rozhrani mezi témito
dvéma urovnémi (napr. zak 1 v nasledujici tabulce). Z tabulky je

zFejmé srovnani jednotlivych 28k i pokrok kaZdého jednotlivce.

Néktefi ucitelé véri tomu, Ze pouziti portfolia v kombinaci s mapou jednot-
livych Grovni umoZzfiuje odpovédét na nejéastéjsi otazky rodic¢d: D&la moje
dité pokroky? Déla moje dité pokroky primérené jeho véku a odpovidajici
pokrokim jeho vrstevnik(? Portfolio poskytuje odpovéd na prvni otdzku.
Z obsahu portfolia rodice poznaji, jak se jejich dité rozviji. V tabulce mapu-
jici pokrok zakd (bez jmen ostatnich zakd) rodice vidi, jak rychle jde jejich

dité kupredu. Napf. Zak 15 se nezlepsuje tak rychle jako ostatni Zaci.

Ukazka zaznamového archu ucitele (mésic/rok)

Qroveﬁ Pfipravna Vznikajici Rozvijejici Pocatecni RozSifujici
Zak 1 2 3 4 5
1. Jan B. 9/92 1/93 g
2. Emil C. 9/92 1/93
3. Nora H. 9/92 o 1/93
4. Véra N. 9/92 1/93
5. Ondrej B. 9/92 1/93
6. Michal J. 9/92 1/93
7. Jana G. 9/92 1/93
8. Jana l. 11/92 2/93
9. Kamila I. 11/92 o
10. Iva S. 12/92 1/93
11. Ivo J. 9/92 2/93
12. Petr H. 9/92 1/93
13. Bela X. 9/92 2/93
14. Hana B. 9/92 2/93
15. Eva U. 9/92 2/93
zadny
pokrok!!!!
16. Olda B. 9/92 2/93
17. Oto W. 9/92 2/93
18. Lenka I. 9/92 2/93
19. Lina V. 9/92 2/93
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SEMINARIE
PRO UCITELIE

V projektu Prostor pro sdileni a vzdélavani jsme pro partnerské skoly pfi-
pravili seminare. Vzhledem k tomu, Ze kazda ze zuUcastnénych Skol méla
zcela jiné zkusSenosti a jiné vzdélavaci a tréninkové potreby v oblasti hod-
noceni klicovych kompetenci, je tézké prinést v publikaci popis jednotného
postupu seminare. Proto uvedeme zakladni postup s variantnimi navrhy,
v nichZ se budou odrazet i nase zkusenosti z dal&ich seminaid vedenych na
totéz téma.

Pro seminafe jsme vyuZivali takika véech materialQ, které jsme shromaz-
dili v této publikaci v pfedchozich kapitolach. Uvadime na né odkazy (Cisla
prislusnych kapitol).

Seminar

Ukolem lektora je zjistit na zacatku seminare, s jakymi zku$enostmi a oce-
k&vanimi prichazeji G¢astnici. Pro zjisténi oéekavani a pro sladéni ve véci cild
seminare existuje fada postupd, které neni tfeba specidlné ptipominat.

V seminafi by poté neméla chybét faze evokacni, kterd umozni Ucastni-
kim, aby si vybavili a utFidili svoje dosavadni pfedstavy o tom, jak zacha-
zet s klicovymi kompetencemi a jejich hodnocenim ve vyuce.

Pro tuto fazi je mozné zvolit fadu postupl na zékladé odhadu lektora o tom,
jaky vstup do problematiky hodnoceni klicovych kompetenci by byl pro da-
nou skupinu nejvhodnéjsi. Nebyva snadné to rozhodnout zvlast v pfipadé,
Ze se skupinou pracujeme poprvé a mame jen kusé nebo zprostfedkované
Zpravy.

Cim jsme si nejistéjsi, tim $irsi evokacni vstup je dobré zvolit. PFili§ ,tésnad"
evokace - takova, ktera stavi pred Ucastniky tézko splnitelné nebo matouci
Ukoly - nesplni svij Gcel a navic mize skupinu hned na zadatku semina-
fe blokovat. Na druhé strané by evokacni Ukol jistou vyzvu pro ucastniky
predstavovat mél, aby nevznikl pocit ztraty casu.

Varianta 1 - Siroka evokace
MdZeme zvolit metodu ,,Posta"™, kterd je zaloZena na vlastnich otazkach
Ucastnikl a jejich kooperativnim Fedeni. Vyhodou je, Ze G¢astnici pokladaji
otdzky na své momentalni Urovni porozuméni tématu a na stejné Urovni je
také zodpovidaji. Nemuseji se tedy citit ohroZeni a soucasné lektor dostava
velmi podrobnou zpravu o stavu skupiny.

Nejprve vyzveme Ucastniky, aby si promysleli tfi otazky, které je pravé
v souvislosti s hodnocenim napadaji nebo které fesi. Pak si jednu z nich
vyberou.
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Lektor pripravi papiry A5 co nejvice
barev. Kazdy Ucastnik si vybere papir

Do FHE MRF VE Zadave’ zappoir Lok
a svou otdzku na né&j Citelnd napide Aoy’ 2app e ALK

(vhodné je psat na papir orientovany 2 P Surey G T e e =
na vysku). Pak papir pfehne do forma- VESCY  Aelrser” ;"’W.':'?" r.-mh Frers
tu obalky a odnese na postovni Urad, - -‘-!'-nr'.-lu-rf-a-:T‘:) = y

coz mlZe byt tfeba Zidle uprostied !

mistnosti. KdyZ jsou v Ufadu shromaz-

dény vSechny zasilky, vezme si kazdy Hodnmod ot ¥ ' :

Ucastnik jednu z nich, a to takovou,

o
ktera neobsahuje jeho otazku. V orien- R s . P L T
Jje] i d y ll,hm- iﬂ{-ﬁl&mvﬁ# oy ety mﬁ%

taci pomaha barva papiru. Kazdy na i .
otazku odpovi, i kdyby mél tfeba spe- o Ealgwaw W“miﬂi’ L

kulovat a psat jen domnénky. Pak vra- o s . P ,na? P?/
ti zasilku na Grad, vezme si dalsi zasil- L o anad

ku, precte si otazku a prvni odpovéd'

L B Parn s, WA CHCRNOG . fE e P i
a sam pripise odpovéd dalsi. MdZe v ni ; Ptk o LS Ry

reagovat i na predchozi odpovéd. Toto Lol Fe Fiee o g S S jﬂ = T D
se opakuje tak dlouho, dokud neni /'!""?'-Ei}';uij; Pt .ar?-_(:y.;{ :
v kazdé zasilce 1 otdzka a 3 odpo- £

védi od rlznych pisatell. Na zavér si Meiuq Je cobre ¢ J'rr_}cj. diyketovrt | o

kazdy Gcastnik vezme néjakou uplné
cizi zasilku, precte si ji, a kdo chce,
mlZe pFeéist a komentovat pro celou
skupinu. Nasleduje diskuse o otazce
a moznych fedenich. Podle ¢asu a chuti miZe lektor dopfat G¢astnikim pro-
diskutovat tfi Ctyfi otazky. Zasilky si pak vybere a o prestavce je vSechny
vyvési na sténu, nasténku apod.

-:"'":.' 5|'u‘r."¢nuh femi derd)” SUP

Varianta 2 - uzsi evokace

Pro evokaci miZzeme zvolit metodu Kmeny a kofeny (nebo ji modifikovat
do metody 4 rohy & 5 rohl). U&astnici nebo 7aci se rozdéli do skupin (3-5
skupin) a kazda si vylosuje jednu zadanou otazku. K ni ma podat pokud
mozno vycerpavajici odpovédi. Otazky by mély byt formulovany tak, aby
mitily k podstaté tématu. Ve skupiné si U¢astnici nebo Zaci zvoli svij kmen,
tedy toho, kdo bude zaznamenavat vSechny informace, které mu pfinesou
koreny. Kofeny jsou vsichni ostatni ¢lenové skupiny. Ti se snazi pfinést co
nejvice ,zivin® (informaci, nadvrhi) ke svému kmeni tim, Ze sbiraji odpovédi
na otazku, kterou maji resit, od vSech ostatnich v mistnosti. Kdyz se vsich-
ni véech zeptaji, sejdou se skupiny zpét u svych kmen(, pokusi se snesené
informace roztfidit a pripravi je pro prezentaci.

Co by nemélo v instrukcich pro Ucastniky i zaky chybét

B Kazdy koren si otdzku zapamatuje (nesmi si ji zapisovat).

B Otazku kofeny polozi postupné vsem z ostatnich skupin (véetné kme-
nQ).

B Tazany zodpovida na otazku tolikrat, kolikrat je dotazan. Opakova-
nou odpovéd na tutéz otazku se snazi vylepsit, rozsifit.

B Odpovédi koreny prinaseji svému kmeni tak, aby je nezapomnély,
nesmeéji si je totiz zapisovat.

®m Skupina nakonec prezentuje svou odpovéd na zadanou otazku - ne-
opakuje pouze to, co kofeny snesly, ale zaujme svoje vlastni stano-
visko. Pokud nesouhlasi s nécim z toho, s ¢im koreny pfrisly, doplini pFi
prezentaci, pro¢ s danou informaci ¢i nazorem nesouhlasi.

Otazky pro kmeny a kofeny pfi seminaFi o hodnoceni

1. Co je podle vas hodnoceni formativni a co hodnoceni sumativni? Uvedte
vSe, co vas na toto téma napadne. (Pokud budete mit ¢as, promyslete,
co by podle vas mohlo byt hodnoceni uceni a hodnoceni pro uceni a jaky
vztah maji pojmy k hodnoceni formativnimu a sumativnimu.)
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Priklad ze seminare

N

. Jak rozumite tvrzeni, Zze hodnoceni je centralni ¢asti vyucovani a uceni?

3. Co je podle vas zpétna vazba a co hodnoceni? Co je podle vas popisna
zpétna vazba a co korektivni zpétna vazba?

. Jak rozumite vyroku, Ze soucasti hodnoceni je vzdy porovnavani?

. Co by podle vas mohl byt zvladaci pristup k uceni? Jak by mohl souviset
s hodnocenim?

Ul b

Varianta 3 - jesté uzsi evokace

V této varianté se Géastnikd ptdme pFimo na jejich zku$enosti s rozvijenim
klicovych kompetenci a jejich hodnocenim. Zadani midzZe znit takto: , Vzpo-
mente si, kterou dovednost z oblasti klicovych kompetenci dnes béZné se
svymi Zaky rozvijite. Ktera je to dovednost, jak ji rozvijite a jak hodnotite
pokrok Zakd v této dovednosti?"

Po prezentaci nebo diskusi v evokacni fazi seminare je mozné pokracovat
rizné& podle potfeb skupiny. V nasich semindfich jsme se zamé&fili na fakt,
Ye hodnotit klicové kompetence vyzaduje od uéditeld nékteré dovednosti.
Zde jsme pouzili pracovni list, ktery je nyni kapitolou 1.6.

Podle potfeby uUcastnici mohou v této Casti seminafe pokracovat textem
Karla Starého o formativnim hodnoceni, ktery Ize nalézt na portale RVP
(www.rvp.cz). Ctou ho pomoci nékteré metody aktivniho uceni, napfiklad
Cteni s otazkami nebo uc¢ime se navzajem. Diskutuji o textu ve spojeni se
svou praxi ve dvojicich nebo skupindch. Nakonec miZzeme text prodiskuto-
vat jesté v celé skupiné.

V dalsi ¢asti seminare se ucitelé soustredili na tzv. mezipfredmétové doved-
nosti. Premysleli o tom, které socialni a kognitivni dovednosti jsou soucasti
kli¢ovych kompetenci a Z4ci si je osvojuji v riznych pfedmétech. Ukazalo se,
ze nékdy je uzitec¢né hovorit o dovednostech (diskuse, vyhledavani informa-
ci), jindy o ¢innostech nebo produktech (Ustni prezentace, referat).

Ucastnici si precetli ptiklad (kap. 1.5) z Mezinarodni $koly v Praze. Sami se pak
v mezipfedmétovych skupinach dohodli na dalSich dovednostech a ¢innostech,
které by bylo dobré se Zaky rozvijet po domluvé s dalSimi kolegy ze Skoly. Kaz-
dou z ¢innosti nebo dovednosti pak analyzovali a popsali jeji slozky. VSechny
dil¢i dovednosti se pak pokusili popsat na nékolika Urovnich zvladani.

Kritéria pro praci s odbornou literaturou formulovana ucastniky

A

C

znalost pFirucek
v oboru
schopnost vybrat
vhodnou

zna vhodné pfirucky
zvoli nejvhodnéjsi

porovnanim prirucek
zvoli
tu nejvhodnéjsi

vhodnou pfirucku najde
s dopomoci

orientace v priruckach

zplisob Fazeni
informaci

ve zvolené prirucce se
sam zorientuje

orientuje se po
prostudovani obsahu

informaci najde
s dopomoci

porozuméni termintim

a jejich zkratkam

rozumi pouzivanym
terminim a zkratkdm

vyznam termind
a zkratek si najde

vyznam termind
a zkratek pouzije pouze
po objasnéni

spravna volba
informaci vzhledem
ke kontextu

voli spravnou informaci
na zakladé kontextu

ke spravné volbé uzije
dalsi zdroj

neni schopen, neumi
zvolit spravnou volbu

aplikace nalezenych
informaci

naleznou informaci
spravné
aplikuje citace zdroje

informaci neaplikuje
presné, nedostatky
citacich a zdrojich

zdroj/citaci neuvadi
neaplikuje nalezené
informace
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Podobné ucastnici zpracovali referat
(kap. 3.2), ¢teni s porozuménim, Ust-
ni prezentaci (kap. 2.1.3).

SEnPisoya
PRACEe

f'-:-#lid'?clm. e

V dalsi ¢asti seminare jsme vénovali 3
& S

hodné Casu popisné zpétné vazbé |
(kap. 1.3 a 2.4). Slo ndm o to, aby si
Ucastnici uvédomili jeji misto v kon-
struktivistické $kole a aby si zplsob

poskytovani zpétné vazby nékolikrat
vyzkouseli.

Postupovali jsme podle Kolbova cyklu

zkusenostniho uceni (kap. 1.4). Nej-
prve jsme vyvésili plakaty s dlazbov-
cem a pétichlupem (kap. 2.4). Poza-
dali jsme Ucastniky, aby ve dvojicich
nebo malych skupinach promysleli
a zformulovali popisnou a korektivni
zp&tnou vazbu tvlircim plakatd.

Vykony Ulastnikd jsme reflektovali a zobecnili - vyjasnili jsme si principy
dobrého poskytovani zpétné vazby (kap. 1.3). Ulastnici si promysleli, jak
budou zpétnou vazbu poskytovat v dalSim cviceni. V ném jsme je rozdélili
do skupin. Kazda skupina dostala kopie détskych produktd. Byly to tabulky
INSERTu vytvorené zaky 9. tfidy (kap. 2.3) a zaky 3. tfidy, dale ,dopisy so-
vi¢ce" vzniklé v rdmci dilny psani ve 3. tiidé&, dale kopie Etenafskych denikl
vedenych na formuldfich, které najdete zde v kap. 2.1. Ukolem Gcastnik{
opét bylo podat autorim popisnou a korektivni zp&tnou vazbu.

Toto cviceni bylo pomérné naro¢né. Uastnici jsou samoziejmé zvykli po-
skytovat svym zakdm zpétnou vazbu, ale nesoustfedi se vzdy na viechny
zasady, které by pfi tom mély byt spinény. Zvlast casto sklouzavaji uditelé
k vyrokim zaéinajicim obratem: , A jesté& bych ti vytkla...", nebo ,Tvdj vykon
byl docela dobry, ale vibec se ti nepovedlo..." apod.

Poskytovani zpétné vazby jsme s jednou skupinou procvicovali pomoci sady
kritérii k diskusi (kap. 3.5). Polovina skupiny si pfipravila diskusni téma
a pak o ném diskutovala. Druha polovina skupiny pozorovala a zaznamena-
vala si vykony kolegl. Pak se pozorovatelé pokusili o popisnou a korektivni
zpétnou vazbu. Na zavér jsme opét reflektovali, jak se pozorovatelim da-
filo se s Ukolem vyrovnat, a pfipomnéli jsme si zasady pro popisnou a ko-
rektivni zpétnou vazbu.

V dalsi fazi seminare jsme se zaméfili na propojeni kliCovych kompetenci
a obsahu oborll / predmétl. Uastnici se sedli ve skupindch podle predmétd,
zvolili si nékterou mezipredmétovou dovednost a promysleli, jak ji budou
aplikovat ve svém predmétu a na latce, kterou vyucuji. Nasim cilem bylo pre-
devsim prozkoumat, jak je mozné hodnotit soucasné socialni a kognitivni do-
vednosti a znalosti z oboru. Inspiraci mdZete najit stejné jako nadi Ucastnici
v kapitole 4. Zde musime upozornit na to, Ze jako pfiklad neni vhodné nabizet
Gdastnikim text v kapitole 4.9 (hodnoceni v d&jepise) - je to pFiklad velmi
vzdaleny zkusenostem nasich uciteld. Podobné i priklady v kapitole 4.5 a 4.8
(matematika v zahranici). Pfesto jsme tyto pfiklady do publikace zaradili, ne-
bot si myslime, ze jakmile ziskaji nasi uditelé vice zkuSenosti s praci s kritérii
a indikatory, budou moct ¢erpat pouéeni i z podobnych zahrani¢nich zdrojd.

V jednom seminari jsme zadali za Ukol do pristé vyzkouset to, co si Ucast-

nici promysleli v seminafi pro svij pfedmét. Na ptistim setkani jsme zacali
zkuenostmi G&astnikd.
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V zavérecné Casti seminare jsme vénovali ¢as portfoliu (kap. 5). Prace za-
¢ala evokaci, v niz jsme chtéli G&astnikiim dat prileZitost, aby si vybavili
a utridili vSe, co je k tematice portfolia pravé napada. Podle reakci jsme pak
volili dal$i postup. U&astnici sami promysleli, k jakym Ukoldm nebo ¢innos-
tem by v jejich predmétu bylo vhodné vyuzivat portfolia. V projektu sahli
z vnitfni potfeby po portfoliu vyucujici, ktefi pracovali se ¢tenarskym deni-
kem vedenym pomoci zéznamovych listG (kap. 2.1), a pani ucitelka, ktera
nacvicovala se zaky vypisky pomoci metody INSERT (kap. 2.3). O portfoliu
zacali uvazovat i dalsi vyucujici naptiklad proto, Ze pfi skupinové praci vzni-
kaji zaklm zédznamové listy, které je t&zké umistit do sesitd.

Seminare zamérené na hodnoceni je tézké planovat univerzalné. Vic nez
jind témata vyZzaduje hodnoceni velmi promysleny a znac¢né individualni
ptistup. Doporudujeme proto lektorlim, aby - pokud je to jen trochu moz-
né - nabizeli v problematice hodnoceni spige rtizné individualni intervence
(konzultace, mentoring).
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ZAVER

Tato publikace vznikla v ramci projektu Prostor pro sdileni a vzdélavani
udéiteld a odbornych pracovnik( ve $kolstvi. Svym nadzvem se stavi za mys$-
lenku, ze bezpecnym prostorem pro sdileni a vzdélavani ma byt predevsim
kola se v&im, co zakim nabizi, i v tom, co od nich poZaduje. Otevfené sdi-
leni v atmosfére dlvéry vede ke vzajemnému obohacovani véech G¢astnikl
vzdélavaciho procesu, k osobnostnimu zrani a rlstu. Vyznamnou ptileZitosti
ke sdilenf je dialog mezi u¢itelem a zakem, ktery vedou nad prib&hem a vy-
sledky zakova uceni.

Vysledkem divéry a sdileni mezi uéiteli a projektovym tymem je i tato pu-
blikace. Mnoho material{, které nabizi, vzniklo pfimo ve vyuce zapojenych
uc¢iteld, do niz sméli zblizka nahlédnout ¢lenové projektového tymu v roli
konzultantd. Spoluprace s uciteli umoZnila ob&ma strandm Iépe porozumét
procesu rozvijeni kli¢ovych kompetenci u 24kl a jejich hodnoceni. A pravé
to bylo cilem projektu v této aktivité.

ZveFejnénim ziskanych zku$enosti chceme nabidnout étenaflim dialog o hod-
noceni zaméreném na podporu klicovych kompetenci. Publikace by méla slou-
Zit uciteltim, ale také lektordm dal&iho vzdélavani.

N&které z material( vznikly pfimo v projektu, dal$i jsme nasbirali mezi u¢i-
teli Casto bez moznosti dohledat autora, jiné jsme prevzali z periodik, s ni-
miz spolupracujeme - z Moderniho vyu&ovani a z Kritickych listd. Seznam
autorl jednotlivych kapitol najdete v zavéru publikace.
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Autentické hodnoceni

Hodnoceni a zpétna vazba, které probihaji paralelné se Zakovym ucenim,
jsou jeho soucasti. Napriklad kdyz zak vytvari plakat podle zadani, ucitel ho
pozoruje a poskytuje mu okamzitou zpétnou vazbu. Kdyz je plakat hotov,
zak sam nebo uditel mohou vyhodnotit podle pfedem formulovanych krité-
rif, jak se dilo dafilo. Zak plakat nevytvarel proto, aby byl plakat hodnocen.
Vytvarel ho proto, aby se néfemu naucil. Hodnoceni je tu proto, aby zak
ziskal informaci o tom, co se mu v prib&hu uéeni podafilo a co by mé&l pti-
padné pro pristé vylepsit.

Neautentické hodnoceni = kontrola, tedy hodnoceni takovych Zakovych
vykond, které probihaji jen za G&elem hodnoceni, a ne zakova u&eni (zkou-
Seni, testy).

Hodnoceni

Zjistovani hodnoty sledovaného jevu a vyrok o hodnoté sledovaného jevu.
Hodnoceni je pfipad zpétné vazby. ,Hodnoceni je porovnavani ,néceho"
s ,né¢im", pfi kterém rozlisujeme lepsi od horsiho a vybirame lepsi, nebo
se snazime najit cestu k napravé ¢i alespon zlepseni horsiho. (Slavik,
1999, str. 15)

Hodnoceni formativni

Informuje zaka jedté v prib&hu uéeni o tom, jak se mu dafi a ptipadné co zmé-
nit. Hodnoceni formativni by mélo mit formu popisné a korektivni zpétné vazby.

Hodnoceni pro uceni

Jiny termin uZivany pro pribé&zné formativni hodnoceni. UZiva se pro zpét-
nou vazbu, kterou Z&ci dostdvaji jesté v prib&hu u&eni, kdy na zakladé
takto ziskanych informaci mohou své uceni korigovat a dospét k co nejlep-
Simu vysledku.

Hodnoceni sumativni

Shrnuje silné stranky zakova vykonu za urcité obdobi nebo v uréitém zada-
ni, a shrnuje také Zzakovy potfeby. Byva kombinaci popisu se Skalovanim,
mUze zohledfiovat individudIni Zakdv posun a soucasné vztahovat jeho vy-
kon k pfijatym kritériim.

Zvlastni pfipad sumativniho hodnoceni jsou znamky udélované na za-
kladé socialné vzniklé vztahové normy - v tom pripadé chybi popis vykonu,
ktery je sumativné oznacen jako vyborny, chvalitebny atd.
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Hodnoceni uceni

Termin, ktery se uziva pro oznaceni ,kontrolniho" hodnoceni, tedy hodno-
ceni, které prichazi poté, co zakovo uceni skoncilo. Déje se tak napriklad
testem, zkousenim, pisemkou.

Individualni vztahova norma

Zakav vykon a jeho slozky jsou hodnoceny ve vztahu k vykonu minulé-
mu. Soucasné ale je zakdv vykon vztazen k pfedem zndmym vzdé&lavacim
cilim. Mapuje se tedy individuaini zména (idedlné zlepSeni & pokrok) na
cesté k cilim.

Korektivni zpétna vazba

Ve sSkole je to otazka polozena tak, aby zak sam prisel na to, co by mohl ve
své praci zlepsit a proc. Pripadné doporuceni sdélené tak, aby se Zak musel
rozhodnout, zda ho pfijme nebo do jaké miry ho pfijme a pro¢. (,Co kdybys
pristé.." ,Myslis, ze ..")

Kriterialni hodnoceni

Zakav vykon a jeho sloZky jsou hodnoceny ve vztahu k predem popsanym
o¢ekdvanim toho, jak bude 2zaklv vykon vypadat. NezdleZi na tom, jak
dany Ukon zvladnou dalsi Zaci.

Popisna zpétna vazba

7 s v

Ve Skole: konkrétni popis zakova vykonu. Pro didaktické Gcely se voli popis
zpravidla toho, co se zdafilo. Pro nezdafilou ¢ast vykonu pouzije ucitel po-
stupy korektivni zpétné vazby, nejcastéji otazky (scaffolding).

Porovnavaci méritka pro hodnoceni ve skole

Kazdé hodnoceni je porovnavani. Ve Skole porovnavame zaklv vykon se
zvolenym méfitkem. Jim muZe byt a) socidlni norma, b) kritéria (standar-
dy), ) individualni vztahova norma.

Scaffolding

Tézko prelozitelny anglicky termin, ktery lze opsat jako ,opora pfi postup-
ném budovani poznani“. Pfirovnava pomoc, jiz se ma dostat zakovi, k po-
stupnému stavéni leseni, které je vzdy jen o patro vyS nez sama stavba.
Ledeni je docasna opora, kterd stavbarlim pomaha vybudovat dal$i patro
stavby.

Ucitel nebo jiny Clovék, ktery je ,,0 krok napred", pomaha Zakovi presné
v té mire, aby Zak mohl bezpecné udinit pfi svém poznavani potfebny dalsi
krd¢ek. Ucitel pfi tom pFendsi co nejvice odpovédnosti za zvladnuti tkolu
na zaka. V souvislosti se zpétnou vazbou to napfiklad znamena, Ze se uditel
zaméri pri korektivni zpétné vazbé pouze na zvoleny jeden jev, ktery zak
dostatedné nezvladl, a polozi mu takovou otazku, kterd pomUze preklenout
rozpor mezi tim, co zak vykonal, a tim, jak by to byl mél vykonat jinak.
Ucitel Zakovi Feseni nesdéli, ale promysli dobrou otazku, ktera se stane pro
zaka potfebnym leSenim k tomu, aby zvladl dalsi krok na své poznavaci
cestd. DlleZité je, ze pokud 24k &ast Ukolu zvladl, je potfeba mu ukazat, co
presné se podarilo, a s pomoci navazat v tom pravém misté.

Socialné vznikla norma

Zakav vykon je hodnocen ve vztahu k vykonlim ostatnich zak@ v téze sku-
piné, obvykle tridé.
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Zpétna vazba

Ve Skole: informace, zda zak je na spravné cesté vzhledem k néjakému
vzdélavacimu cili. Je poskytovana zakovi pravidelné, aby mohl svoji praci
pribéZné zlepovat. ,Informace o tom, zda chovani n&jakého systému je
nebo neni na zadouci cesté." (Reitmayerova, Broumova, 2007, str. 8)

Zona nejblizsiho vyvoje

Psycholog Lev Vygotskij popsal ve svém dile Vyvoj vyssich psychickych
funkci tzv. zénu nejblizSiho vyvoje jako oblast, v niz nejsnaze dochazi
k uceni. V zéné nejblizsiho vyvoje dité zvlada problémy a Glohy s dopomoci
toho, kdo je , 0 krok pfed nim"“. Zénu nejbliz&iho vyvoje miZeme snadno
pozorovat v interakci matky s malym ditétem: maminka ditéti v knize na-
pred ukazuje ,to je pejsek a déla haf haf*. Nejprve je na strance knihy pej-
sek jen jeden. Dité zacne v knize rozliSovat pejska od slepice a od kravicky
a mysky. Pozdé&ji maminka zvoli knihu sloZit&j$i, v niZ je nékolik rlznych
pejskl mezi Fadou daldich vyjevl. Dit& postupné na vyzvani ukazuje rtizné
pejsky, pak je vyhledava samo. Maminka vétsinou intuitivné pozna, kdy je
potfeba Ukol zkomplikovat a nakolik. Pak mu poskytuje oporu tak dlouho,
dokud ji dité potfebuje. Do oblasti nejblizsiho vyvoje by méla mifit i Skolni
vyuka - méla by navazat na to, co dité bezpecné zvladlo, a soucasné pred
né stavét nové vyzvy na Urovni, ktera je zvladnutelna napfiklad v kooperaci
s ostatnimi zaky, ktefi si navzajem mohou doprat oporu.

Zakav vykon

To, co &k vykona(vd), ne pouze vysledek, ale i pribéh.

Pfiklad: Vykon = odevzdany referat. Vykon = zakova ucast na skupinovém
feseni problému.
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