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Abstrakt: Piispévek predstavuje metodu Learning Stories, jako nastroj k zjiStovani a
hodnoceni vzdélavacich procesi u déti v predSkolnim véku. Pozornost je vénovana
teoretickym vychodiskiim metody, jejimu uplatnéni v predskolnim vzdélavani v anglofonnich
zemich i adaptaci metody na némecké vzd&lavaci prostiedi. Clanek dale hodnoti piinos této
metody pro vzdélavani ditéte a zvaZzuje moznosti jejiho uplatnéni v CR.
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Abstact: This paper presents a Learning Stories method as a tool for the assessment and
evaluation of learning processes among the preschool children. An attention is focused to the
theoretical background of the method, it's application in pre-primary education in English-
speaking countries, as well as it's adaptation to the German educational environment. This
article also evaluates the benefits of the method for a child's education in general and
considers the possibility of it's application in the Czech Republic.
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1 Uvod

Soucasna odborna diskuse souvisejici s revizi RVP PV se v mnoha oblastech dotyka
hodnoceni déti, efektivity vzdélavaciho procesu a formulaci standardizovanych narokt na dité
pfi pfechodu z pfedSkolniho na primérni stupeil. Tento trend pfedstavuje znacné nebezpeci pti
pohledu na dité prizmatem ocekavanych formalnich vystupt bez zohlediovani individualnich
charakteristik ditéte. Metoda Learning Stories (Bildungs- und Lerngeschichten) je nastrojem k
zjistovani a hodnoceni vzdélavacich procesti u déti v predSkolnim veéku, ktera reflektuje
individualni rozdily mezi détmi a je zamétend na kompetence ditéte, dispozice k uceni a jejich
rozvoj.

Cilem ptispévku je podtrhnout teoreticka vychodiska metody a demonstrovat jeji pouziti v
praxi predskolnich zafizeni. Ptispévek hodnoti pfinos této metody pro vzdélavani ditéte a
zvaZzuje moznosti jeho uplatnéni v CR, kde neni dosud dostate¢né znama, véetné poukazu na
pfipadné rizika. Metodologicky je zaloZen na analyze diskurzu k metodé Learning Stories
(v originalnim prostiedi jejiho vzniku - na Novém Zélandu a pozdéji aplikovana v Némecku)
a dale se opira o vyzkum realizovany v 6 piedskolnich zatizenich v Berliné (pozorovani,
rozhovory s pedagogy, analyza pedagogické dokumentace). Jednim z metodologickych
problémi, které se piispévek pokousi feSit, je i terminologické zakotveni této metody.
Learning Stories (v dalSim textu pod zkratkou LS) v pifimém piekladu - piibéhy uceni ¢i
vzdélavani - se jevi autorkam jako ponékud nepiesné uziti. Proto doporucuji opis — metoda
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originale.

Hodnoceni v pedagogické praxi se tradiéné zaklddd na standardizovanych a
nestandardizovanych postupech, z nichz pravé nestandardizované hodnoceni vychazejici z
pozorovani a dokumentace ¢innosti ditéte dochdzi v poslednich dekddach zna¢ného uznani a
rozvoje od Evropy az po Australii a Novy Zéland (Reggio Emilia, Italie; Pikler-Institut,
Budapest’; F. Leuven, Belgie; infans koncept, Némecko; Early Excellence Centres, Anglie;
Learning Stories, Novy Zeéland).

2 Metoda Learning Stories jako efektivni nastroj k pozorovani,
dokumentaci a podpore ditéte v predSkolnim véku

2.1 Teoreticka vychodiska metody Learning Stories

Metodu LS vytvofila na konci 90. let minulého stoleti Margaret Carr, profesorka na Wilf
Malcolm Institute of Educational Research na University of Waikato (Novy Zéland). Metoda
vznikla vramci vyzkumu navazujiciho na nové zavedené kurikulum pro piedSkolni
vzdélavani Te Whariki (1996), na jehoZ vzniku se Carr podilela jako jeden z hlavnich aktéru.
Pro pedagogickou praxi pracujici podle sociokulturné zaméfené¢ho kurikula Te Whariki bylo
nutné hledat nové formy hodnoceni (assessment) jako nastroje k odhalovani silnych a slabych
stranek rozvoje ditéte. Lze ho vSak také pouZzit jako politicky instrument k podniceni zmén ve
vzdé¢lavani. (Carr, 2001) Carr se ve své prvni publikaci vénované LS odkazuje na Bredekamp
a Rosegrant (1992, s. 29) a zdlraziuje, Zze skutecna kurikularni reforma je nutné spojena s
paraleln¢ probihajici reformou v postupech hodnoceni. RozliSuje dva zédkladni pfistupy
k hodnoceni — konvergentni a divergentni model — a jejich pfedpoklady vzhledem k ucelu
hodnoceni, vystuptim, validité atd. (srov. tabulka €. 1):

Formulované predpoklady |Konvergentni model hodnoceni |Divergentni model hodnoceni

Uéel Kontrola formou porovnanise Zlepsit uceni
struénym seznamem dovednosti
popisujicim kompetence pfi
vstupu do skoly

Vystupy Fragmentované, Dispozice k uéeni
dekontextualizované, na skolu
orientované dovednosti

Zaméfreni intervence V popredijsou deficity a V popredije rozvoj dispozic
kompenzace nedostatk(

Validita Objektivni pozorovani Interpretované pozorovani,
diskuse a ujednani

Rozvoj v oblasti Hierarchie dovednosti Zvysujici se komplexni
participace

Procedura Hodnotici formulare Learning stories

Hodnota pro pedagogy Sledovani externimi aktéry Urc¢eno pro komunikaci se 4

cilovymi skupinami: déti,
rodiny, dalsi pracovnici a
pedagogové

Dva pfistupy k hodnoceni. (upraveno Loudovou Stralczynskou podle Carr, 2001, s. 3)
Hodnotici pristup LS Cerpajici z praci autor tohoto zaméfeni (pi. Genishi, 1992; Witherell,
Noddings, 1991) popisuje u ditéte proces uceni a je formou jeho dokumentace. Zachycuje
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vyznamné elementy ovliviiujici procesy ucéeni a efektivné ilustruje zpusoby, jak se déti
Vyrovnavaji s prekazkami, fesi konflikty a zvladaji obtizné situace. LS jsou primarné uréeny
samotnym détem. Teprve nasledné slouzi rodi¢uim a pedagogiim, kteti podporuji pozitivni
sebepojeti ditéte, a zintenziviiuje komunikaci mezi v§emi Gcastniky vzdélavacich procesii. LS
napomaha konstruovat vlastni identitu ditéte jako toho, kdo se uéi. Dité si uvédomuje vlastni
procesy uceni, premysli o nich, coz mu pomaha zefektiviiovat dalsi uceni. (Carr, Lee, 2012)
Ke klicovym durazim LS patii tzv. dispozice k uéeni (learning dispositions), které jsou
rovnéz integralni soucasti novozélandského kurikula Te Whariki. Dispozice k u¢eni mohou
byt definovany jako repertoar (participation repertoire), ze kterého dité¢ vybira ¢i vytvaii
ucebni moznosti, nebo také jako habitus v u¢eni. (Carr, 2001, s. 9-10) Jedna se 0 ,,situa¢né
vztazené ucebni strategie a schopnosti ditéte ve vztahu k jeho individualni motivaci k uceni.*
(Neul3, 2009, s. 3) Ucebni dispozice popisuje Carr (2001, s. 21) také jako situaci, kdy je dité
,.pripravené (being ready), chce (being willing) a je schopné (being able) participovat riznymi
zpusoby; jedna se o kombinaci inklinace, citlivosti k situaci a relevantnich dovednosti a
znalosti.” Dispozice se zakladaji na responzivnich a recipro¢nich vztazich mezi individuem a
jeho okolim. Jsou-li dispozice u ditéte malo rozvinuté, piedstavuje to podnét pro kritickou
reflexi pedagogické situace. Dité je ticastnikem v urcité vzdélavaci situaci a zaujima kriticky
piistup ke své participaci na ni. Nejednd se tedy o dispozice v podobé matematické ¢i
Ctenarské gramotnosti — proti priliSnému diirazu na jejich rozvoj u déti predskolniho véku se
naopak Carr (2001, s. 21-22) vymezuje. Dispozice vSak ,,pfispivaji k rozvoji porozuméni
v fad¢ oblasti Skolniho kurikula® (s. 21) a je mozné je rozdélit do péti hlavnich oblasti, které
se pfimo promitaji do pozorovani, dokumentace, reflexe a zaznamenéni individudlniho
vzdélavaciho ,,piibéhu‘ v ramci metody LS:

o Zajimat se (taking interest)

. Byt angaZovany (being involved)

. Byt vytrvaly pii obtizich nebo nejistoté (persisting with difficulty or uncertainty)
o Komunikovat s druhymi (communicating with others)

o Pfijimat odpovédnost (taking responsibility) (Carr, 2001, s. 23)

Na zakladé pozorovani herni situace déti pedagog rozeznava, které momenty jsou vyznamneé
pro jejich uceni. To mu umoznuje planovat pro déti dalsi pfipadnou nabidku, jeZ vychazi
Z jejich zajmu, dosavadnich uspéchi v uceni a silnych stranek. Kazdé dalsi LS méa propojovat,
integrovat a vztahovat se k jiz probéhlym momentim vzdélavaciho procesu daného ditéte i
celé détské skupiny v predskolnim zafizeni, ¢imz se vytvaii celkovy obraz o uceni déti.
(Goodsir, Rowell, 2005, s. 12) LS jsou vénovany jednomu ditéti i mensi ¢i vEtsi skupiné déti.
Individuélni LS se ukladaji zpravidla do portfolia ditéte a jsou jeho vyhradnim majetkem, do
kterého mohou ostatni osoby nahliZet jen sjeho svolenim. Skupinové LS jsou vyvéSeny
zpravidla na sténach predskolniho zafizeni a jsou zdrojem informaci a podnétem k
rozhovorim mezi détmi, rodici i dalSimi osobami. Metodu je mozné pouZit na vSech stupnich
vzdélavani, bézn¢ je vSak uplatiiovana zatim vyhradné na preprimarni a primarni drovni
vzdélavani (Novy Zéland, USA, Anglie, Némecko).

Ptistup k pozorovani, dokumentaci a zaznamenavani LS se postupné vyvijel a v sou¢asnosti
zjistujeme regionalni rozdily mezi jednotlivymi zemémi (Novy Zéland, USA, UK ¢i
Némecko). Na konci 90. let 20. stoleti mély LS vyhradné textovou podobu. Obsahovaly
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nejdiive nehodnotici popis jedné ¢i vice situaci, které se tykaly vybraného ditéte a
dokumentovaly popis vzdélavacich procesu ditéte. Dale nasledovalo struéné vyhodnoceni
konkrétnich piikladi znalosti a dovednosti, které dité¢ prokazalo. Posledni ¢ast tvofily stru¢né
navrhy pedagogil, jak by bylo mozné zjisténé zajmy, dispozice ¢i schopnosti ditéte dale
rozvijet smérem k jejich vysSi komplexnosti. LS dale obsahovalo pét dispozic Kk uceni a k nim
5 komplementarnich zékladnich prvkt kurikula Te Whariki v angli¢tiné 1 maorsting
(belonging, well-being, exploration, communication, contribution), které vytvaiely ramec pro
vySe uvedeny popis, vyhodnoceni a navrhy na ¢innosti pro dané dité. (Carr, 2012, s. 34-35)
V soucasné dob¢ tvori nedilnou cast LS fotografickd dokumentace jednotlivych popsanych
¢innosti ditéte. LS obsahuje zpravidla nasledujici ¢tyii ¢asti:

o Piibéh (osobni historie vzdélavaciho procesu v konkrétni vzd€lavaci situaci)
popisujici jednotlivé ¢innosti ditéte z pohledu pedagoga (v ich-form¢) — je-li obsazeno jejich
hodnocenti, je pouze kladné a ptib¢h se orientuje na to, co dité zvladlo.

. Jaké uceni se v ¢innostech ditéte uskutecnilo.

J Cast Prilezitosti a moZnosti obsahuje konkrétni navrhy pro dit& &i skupinu déti, které
by dale rozvinuly jejich dispozice, schopnosti apod.

J Posledni ¢ast Komentare rodi¢i byva volné misto, kam mohou rodice vepsat své

reflexe tykajici se popsanych aktivit ditéte vzhledem k jejich zkuSenosti z domova ¢i zpétné
vazbé, které se jim od ditéte dostalo.

LS zaznamenava jeden i vice pedagogi na zakladé uskute¢néného pozorovani. Dilezitym
principem je, Ze do jeho tvorby ma byt vtazeno také samo dité. Muze napiiklad vypravét, jak
postupovalo v dané ¢innosti, muze spoluvybirat, které momenty by v LS mély byt popsané,
coz vede k rozvoji jeho schopnosti reflektovat vlastni vzdélavaci procesy. (Carr, Lee, 2012)
Carr v3ak neuvadi Zadna pravidla pro frekvenci, s jakou by jednotlivé déti ¢i skupiny déti
mély byt pozorovany, ani neformuluje konkrétni pozadavky ¢i postupy pro spolupraci
v pedagogickém tymu na tvorbé LS, aby se piedeslo nahodilosti v dokumentaci vzdélavacich
procest jednotlivych déti. Pravé kvili této relativné nizké systematicnosti a ptilisné volnosti
byla metoda kritizovana a zpochybniovana hodnota jejiho piinosu. Odpovédi na tuto kritiku je
angazma Némeckého institutu pro mladez (Deutsches Jugendinstitut, zkr. DJI), ktery tuto
metodu teoreticky i metodicky rozpracoval v letech 2004-2009. Tim doSlo k vyraznému
zefektivnéni této metody a jeji nasledné aplikovatelnosti v pedagogické praxi (viz dale).
Metoda LS ma fadu spolecnych prvka s dal$imi vyznamnymi koncepty piedskolni
pedagogiky. Piikladem muze byt teorie a praxe Reggio Emilia v severni Italii (tzv. reggio-
pedagogika) rozsifend i do dalSich zemi zapadni Evropy a USA. Oba koncepty uznavaji
vysoky vyznam dokumentace pro pedagogickou praxi, na dit€ nahlizeji jako na kompetentni a
zajimaji se o schopnost déti vyjadfovat se mnoha formami (srov. ,,sto jazyka déti“ v reggio-
pedagogice Lorise Malaguzziho).

2.2 Adaptace metody na némecké vzdélavaci prosticedi

Dokumentace vzdélavani déti v predskolnim sektoru je v Némecku pomérné nové téma (v
byvalém vychodnim Némecku téma s novym akcentem). Metody pozorovani zaméfené¢ho na
dité zde maji tradici v podob¢ konceptu Ferre Laeverse (Belgie) a konceptu infans (Némecko)
zdiraziyjictho vyznam témat déti pro pedagogickou préaci. Nastroje a jasné&j$i pokyny k
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pozorovani jako vychodisku planovani se ovSem v Némecku objevuji az v poslednim
desetileti v souvislosti se zavedenim povinnych vzdélavacich programi v jednotlivych
spolkovych zemich. Jejich soucésti je také zdkonna povinnost ptedskolnich zatizeni
dokumentovat vzdélavaci procesy déti jako dikaz kvality vzdélavani. (Schneider, 2007, s. 57)
Némecky institut pro mladez (dale DJI) upravil metodu LS pro némecké prostiedi pod
nazvem Bildungs- und Lerngeschichten. Vytvoiil materialy pro jeji uplatnéni v pfedSkolnim
vzdélavani (metodika, formulare pro jednotlivé kroky v metod¢, film, odborné ¢lanky apod.),
vedl jeji pilotdz (v 25 zafizenich, 120 multiplikatori), vzdélavani pedagoglh a podporoval
nasledné Sifeni metody do dalSich zafizeni v Némecku. Pedagogové u déti sleduji vzdélavaci
procesy, do nichz se promitaji vzd€lavaci oblasti a kompetence vymezené v kurikularnich
dokumentech. Vzd¢lavaci nabidky jsou pak vytvafteny na zdkladé individualniho a
skupinového pozorovani déti a déle se zfetelem k vytyCenym cilim a obsahtim predSkolniho
vzdélavani. Pedagogové tak doprovazi a podporuji déti v jejich vzdé€lavacich procesech
(Selbstbildungsprozesse). Némecka adaptace metody vychazi ze stejnych 4 kroku jako
analyzovana novozelandska metoda. DJI ji vSak ukotvil nejen z filozofického hlediska, ale
rozpracoval 1 organizacni stranku pro efektivni uplatnéni metody v praxi. Vystavél tak Ctyii
kroky postupu pfi praci:

J Popis ucebni sekvence a Cinnosti ditéte v kazdodennich situacich bez ptedjimajiciho
hodnoceni. Pozorovani a naslednému popisu vybrané¢ho ditéte se v ur€eném casovém useku
vénuje vice pedagog z daného oddéleni. (Ve zkoumanych piedskolnich zafizenich v Berliné
to byl zpravidla 1 tyden, kdy byly pozorovany 2 déti vSemi pedagogy daného oddéleni (kolem
5-6 pedagogl na cca 40-45 déti). Stanoveni jasného tadu se ukazalo jako jeden z vysoce
vyznamnych faktord ovliviwjicich efektivitu a kvalitu uplatnéni metody). (DJI, 2007)

° Diskuse vtymu nad =zapsanymi pozorovanimi ditéte s cilem najit propojeni
S dosavadnim rozvojem ditéte i mezi jednotlivymi thly pohledu pedagogii. Do diskuse miize
vstoupit i perspektiva rodic¢i a déti. (V pozorované praxi, kde metoda byla pevné zakotvena
v pedagogickém konceptu zafizeni, bylo diskusi vénovano idealn¢ kolem 1 hodiny tydné
v pravidelny ¢as vyhrazeny pro cely tym za timto Gcelem.)

° Rozhodovani v tymu o dalSich moznostech rozvoje pozorovanych dispozic u ditéte
(viz vySe 5 dispozic k uceni dle Carr, 2001), na které mohou pedagogove reagovat tvorbou
konkrétni planované nabidky pro dané dité ¢i skupinu déti nebo je mohou podporovat v rdmci
spontannich ¢innosti ditéte. (V praxi se jednalo o projekty navazujici na témata a Cinnosti
jednotlivei i skupin nebo o praci se specialnimi materialy ¢i pomtckami, které déti nemaji
bézné k dispozici.)

o Dokumentace tvoii velice vyznamnou soucast a piedpoklad pro systematickou
podporu rozvoje vzdélavacich procesii ditéte. Je doporuceno jednotlivé zdznamy uchovavat
v portfoliu ditéte, které obsahuje nejen ,,piibéhy*, ale také informace o ditéti a jeho roding,
dokumentaci prvniho dne v pfedskolnim zatizeni, dokumentaci projektd a dila déti, ktera si
déti pro portfolio samy vybraly. (DJI, 2007; Leu a kol., 2007)

K hlavnim pfinosim adaptace Bildungs- und Lerngeschichten ze strany DJI je rozpracovani
formulait pro realizaci pozorovani', které na rozdil od pojeti M. Carr podporuji hlubsi reflexi

1 Vysledna podoba formulait pro zpracovani jednotlivych krokli metody v zavérecné zprave z projektu. (DJI,
2007, s. 104-107)
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a analyzu sledovanych situaci a poskytuji pedagogiim vétsi oporu pro systematicky piistup
v pedagogickeé praxi.

Z realizovaného vyzkumu ve vybranych pfedSkolnich zafizeni a ze zavére¢né zpravy DIJI
(2007) vyplyva tada podminek pro tsp&$nost metody: zajisténi dostatecného Casu v rdmci
pracovniho uvazku pedagogli, materialni vybaveni zakladni digitalni a reprografickou
technikou, profesionalni sebepojeti pedagogu, pravidelna spoluprace vtymu ukotvena
v tydennim programu zafizeni. Usp&snost implementace metody déle podporuje i predchozi
zkuSenost pedagogli s obdobnymi pfistupy ¢i podobné zaméfeny pedagogicky koncept
(Situationsansatz, Early Excellence). Metoda je Vv soucasnosti v Némecku pouzivana také
v kombinaci s dalsimi skalami (pf. Kuno Beller) ¢i v zafizenich pro déti do 3 let (pt. n¢které
jesle v Mnichov¢). V rozhovorech s ucitelkami vSak zazné€lo varovani pied pfiliSnou kumulaci
uzivanych metod, které mohou vest k pietizeni pedagogi a negativné ovlivnit Kkvalitu
implementace metody.

Moznosti uplatnéni metody v Ceské republice ptimo souviseji s vyse popsanymi podminkami
predskolnich zafizeni. Metodu je mozné velice snadno uplatnit v matefskych $kolach (MS),
které funguji v tzv. otevienych organizaénich formach? V fadé MS v Ceské republice se
pracuje s portfolii a fotografickou dokumentaci projektt déti, ktera se velice osvédcCila pro
otevieni MS a rozvoj komunikace mezi v§emi participanty napf. v zafizenich s vysokym
poctem déti s odliSnym matetskym jazykem. Systematicky pfistup metody predstavuje jeden
Z jejich hlavnich ptinosti pro CR, druhym je pak disledné zaméfeni pedagoga na aktudlni
zajmy ditéte a jeho individualni potenciality pfi planovani vzdélavacich ¢innosti.

3 Zavér

Za hlavni pfinos metody LS je mozné povazovat zménu thlu pohledu na dité, zintenzivnéné
vyznamné hlubsi poznani déti a orientace na jejich potencidl a silné strdnky. Podle vysledka
vyzkumi DJI (2007) v pokusnych ptedskolnich zatfizenich pracujicich s Bildungs- a
Lerngeschichten pedagogové mnohem méné zasahuji do vzdélavacich procest déti, poskytuji
détem vice prostoru pro vlastni ¢innosti a naopak vice reflektuji své vlastni jednani a
intenzivnéji komunikuji a spolupracuji v tymu. Vyhodou metody je jeji nizkoprahovost a
srozumitelnost, kterd umoziuje efektivni komunikaci 1 srodi¢i ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi (napi. rodi¢e-cizinci). Metoda LS je dasledné individualizujicim
piistupem, ktery je u nas nedostateCné¢ vyuzivan, a potencial této metody mize vyrazné
prispét ke sledovani postupu vzdélavacich procesti a jejich efektivity i podpory zaklada
celozivotniho udeni u predikolniho ditéte v CR.

2 V Némecku se jedna piimo o koncept Offener Kindergarten.
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